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CLASE 2:

“Comunicacion y Lenguajes: los contenidos como acciones y las

acciones como experiencia”.

Introduccion

Luego del recorrido realizado en la Clase 1 a partir de algunos conceptos centrales que nos
parece fundamental problematizar para pensar la educacién inicial (en particular lo que
respecta al Campo de Experiencias de la Comunicacion y Expresidn), en este segundo
encuentro nos detendremos en conceptualizar qué entendemos por lenguaje/s vy
comunicacidn para repensar las particularidades de cada lenguaje que componen el campo y
sus posibles interrelaciones, considerando dos conceptos que forman parte de los pilares. Por
un lado, considerar la ensefianza desde el principio de globalizacién y articulacion, “esto
significa presentar situaciones totalizadoras, evitando la fragmentacién a la que se tiende
cuando se seleccionan contenidos para ensefiar, desgajados de las propuestas o los contextos
de los que forman parte” (DC, 2018:29); y por otro la educacidén integral. Tal como se sefala
en el Disefio Curricular para la Educacion Inicial:

Proponer una Educacidn Integral es pensar en el derecho incuestionable a la educacién,
a acceder al conocimiento, a los saberes, las actitudes, los modos de actuar y pensar, las
habilidades —expresados en los NAP—, para todos los nifios y las nifias. Este pilar ofrece
orientaciones a la hora de seleccionar qué ensefiar, promoviendo la inclusién de Nucleos
de Aprendizajes de los diferentes Campos de experiencias (NAC) en los Organizadores de
la ensefianza que se proponen favoreciendo una Educacion Integral. (...) Sin embargo, la
diferenciacion de actividades es necesaria para abordar todas las dimensiones del
desarrollo. Aunque el crecimiento infantil es un proceso global e interconectado, no se
produce ni de manera homogénea ni automatica. Cada dmbito del desarrollo requiere de
actuaciones didacticas especificas que a su vez se suman e integran a las propuestas de
educacion integral. La dimensidn estética, el aprendizaje de normas, ciertos movimientos
psicomotores finos, cada uno requiere modos particulares de enriquecerlos vy
potenciarlos, siempre formando parte de actividades globales e integradoras como por
ejemplo el juego” (Zabalza, M., 1996: 51). (DC, versién preliminar, 2018: 29)

Asimismo, se abordaran algunas explicaciones en torno a los contenidos del Campo a partir de
los NAP y NAC (Nucleos de Aprendizaje por campo), considerando las particularidades de los
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diferentes lenguajes y sus posibles interrelaciones a la hora de pensar en una educacién
integral.

Comunicacion, lenguaje y multimodalidad

Una definicién basica de comunicacién refiere a todas aquellas de interaccidén a través de un
determinado cdédigo. Esto, define una serie de elementos que componen un esquema
comunicacional compuesto por emisor, receptor, cédigo, canal, mensaje y contexto. Sobre
este esquema bdsico propuesto por Jakobson se ha ampliado el esquema (Kerbrat Orecchioni)
o se han configurado diversas teorias comunicacionales desde diversas disciplinas (sociologia,
lingliistica, semidtica, etc,), considerando los cambios en las formas y modos de comunicacion
surgidos a partir de la aparicién de las nuevas tecnologias y los medios masivos de
comunicacion. No es intencion de la clase ingresar en este campo complejo y diverso que
implica la comunicacién (o las comunicaciones) en la actualidad, pero si creemos que es
fundamental considerar la complejidad de este término y la necesidad de abrir el abanico de
posibilidades y experiencias comunicativas por las que estamos atravesados todos y todas
(adultos, nifios y nifas).

La propia construccion de la identidad, de la personalidad, de la subjetividad se realiza y
reconfigura a partir de los procesos comunicacionales que se desarrollan en diversos
contextos sociales y culturales que configuran sus propias pautas o convenciones
comunicativas. Nos relacionamos con otros, adquirimos los saberes socio-histéricamente
construidos y a su vez producimos los propios. El lenguaje verbal, la “palabra”, ocupa un lugar
privilegiado en nuestras sociedades porque a través de éste conocemos el mundo, lo
exploramos, desarrollamos y transmitimos nuestro pensamiento, nuestras emociones dentro
de cada horizonte cultural. Apropiarse del lenguaje, decodificarlo, es una manera de hacer
consciente el mundo y sus posibilidades: apre(h)enderlo, conocerlo y apropiarse del mundo.
Cada lengua surgida dentro de una historia, dentro de un contexto de cultura particular,
supone una manera singular de “representar”, pensar y referir al mundo. Cuando
comunicamos “la realidad de las cosas” estamos transmitiendo lo que cada cultura reconoce
como existente y le da significado a través del entramado que conforma el sistema de cada
lengua. Sin embargo, el denominado lenguaje verbal, no es el Unico medio o cddigo ni se
construyen eventos comunicativos solamente a traves de él.

La comunicacién entre seres, base esencial para su supervivencia, se realiza a través de un
sinnimero de medios, siendo el cuerpo el instrumento fundamental para realizarla. Asi, las
expresiones de la cara, de los gestos o de las manos, significan siempre “algo” para la
comunidad de pertenencia del individuo, tanto de manera explicita (alguien quiere comunicar
algo a otra persona) como implicita (la expresion de una cara significa algo mas alla de las
intenciones comunicativas de quien la produce). [...] Por todo lo dicho, podriamos decir que la
vivencia de los individuos se produce y realiza en un “ambiente comunicativo”, donde los
mensajes fluyen constantemente en multiples direcciones, enmarcados en un contexto social y
cultural que les da sentido y valor [...] Asi, comunicarse es, literalmente, el modo como las
culturas funcionan, se construyen y se transforman. Los individuos que participan del proceso
comunicacional, lo hacen desde su vivencia y conciencia, convirtiéndose de este modo en
sujetos y objetos de todo el proceso. En este sentido, la comunicacion es el puente que enlaza la
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vivencia del individuo con la de su grupo de pertenencia y, cuando es necesario, con individuos
de otros grupos. Esta vivencia es también de tipo mental, ya que el pensamiento y la
comunicacion con otros se desarrollan como un didlogo interno del individuo consigo mismo. De
alli que podemos concluir que el propio pensamiento es el resultado de los procesos
comunicacionales entre los individuos de una sociedad que forman parte de una misma cultura.
Por esto, es necesario aclarar cdmo cada cultura “nombra” las varias partes del cuerpo y cémo
las organiza en un sistema que pueda expresar mensajes, lo que produce la identidad corporal
comun a un grupo particular, aun con variaciones individuales. La categorizacion cultural del
cuerpo se basa, antes que nada, en las caracteristicas que la evolucién le ha atribuido. (Amodio,
2006:27)

El cuerpo actua en relacién con el lenguaje y también es nombrado dentro de ese sistema de
significacidn a partir de categorias que lo clasifican, califican por él, denomina sus significados
y sus manifestaciones. Lo kinésico (gestos) y lo proxémico (espacialidad entre los cuerpos)
también comunica, complementa, interactia con la palabra en cada evento comunicativo; de
acuerdo a cada cultura, esas relaciones entre cuerpo-lenguaje verbal adquiere diferentes
sentidos, estd aceptado, es visto como una transgresion, refiere al vinculo de los
interlocutores, al contexto, etc. Tal como se menciona en la versién preliminar del DC:

Cada sistema de simbolos o lenguaje representa algin aspecto del mundo y omite otros. “No
todo puede decirse a través de cualquier medio” (Eisner, 2002: 108). Si se ofrece la oportunidad
de explorar y conocer algunas de las formas de expresién, cada persona podra elegir con qué
lenguaje y elementos expresarse, comunicarse de una manera multimodal. De la misma manera,
cada lenguaje permite “leer” e interpretar con multiples sentidos, de diversos modos, aquello
gue fue dicho o producido. Podemos decir que para poder “leer el mundo” es necesario el
desarrollo de la alfabetizacidon en los distintos lenguajes. Los seres humanos somos hacedores
de significado, y las formas que contiene la cultura se inventaron para transmitir esos
significados que no podian comunicarse de ningun otro modo. (DC, version preliminar,2018:
127)

Por otro lado, como senaldbamos en el inicio de este apartado, los cambios en las formas,
medios de comunicacion, dan cuenta de la complejidad de la construccién de los mensajes y
esto se ve reflejado en la ampliacion de las disciplinas que se dedican al estudio de la
comunicacion. La oralidad y la escritura, si bien siguen siendo fundamentales, son puestas en
cuestionamiento, resignificadas (a veces empobrecidas) o son insuficientes para dar cuenta de
todo el conocimiento y la informacidn, y la multiplicidad de medios y cddigos mediante los
cuales pueden ser producidos o transmitidos. Como diria Sartori, pasamos del homo sapiens
(producto de la cultura escrita) al homo videns, para el cual la presencia de la imagen resulta
central (si bien el andlisis refiere al lugar de la television, podemos hacerlo extensivo a
cualquiera de las producciones visuales y audiovisuales del mundo contempordneo). Dentro
de las disciplinas que estudian estas transformaciones, surge un concepto clave la
multimodalidad a partir del cual el analisis se centra en los diferentes sistemas semiéticos y
sus diversas interrelaciones en los diferentes textos.

Estos autores analizan cédmo la cultura -y en especial la ideologia- se proyecta a través de
distintos sistemas semidticos como las imagenes, los gestos, la mirada, la postura, entre otros
que estdn a disposicion de los sujetos y que les permiten construir significados y comunicar en
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contextos sociales y culturales especificos. Siguiendo los planteamientos de Kress y van Leeuwen
(2001) se entiende por multimodalidad el uso de variados sistemas semidticos para la
construcciéon de significado y el disefio de productos o eventos semidticos en contextos
especificos (Gladic Miralles, Cautin-Epifani, 2016: 360)

De esta manera, a la hora de pensar el Campo de Experiencias de la Comunicacion vy
Expresidon, es fundamental redefinir qué entendemos por comunicacién y la fuerte
vinculacion/interrelacidon entre diversos lenguajes a la hora de construir mensajes en el
mundo contemporaneo (multimodalidad). Por otro lado, concebir la comunicacion como una
accién diversa y compleja supone complejizar los procesos de construccidon subjetiva que se
dan dentro de las situaciones comunicativas vinculados con la produccién y la interpretacidn
de mensajes dentro de una cultura y contexto determinado. Esto es clave para pensar la
educacioén inicial, ya que los nifios y nifias aprenden y se comunican apelando a diversos
lenguajes combinados: mientras juegan bailan, cantan, conversan, construyen escenarios,
simbolizan objetos, se disfrazan, etc. Todos los lenguajes se interrelacionan y posibilitan la
exploraciéon del mundo, de las diferentes formas comunicativas. Los nifios y nifias se
comunican, se expresan y “exploran a través de todos los sentidos y de la percepcion, y
construyen significados en la interaccién con los objetos, los sujetos y el entorno que los
rodea. De ahi que en los primeros anos sean fundamentales las intervenciones de los y las
docentes como adultos mediadores para potenciar esa exploracion” (Versién preliminar DC
2018, 128) y abrir el abanico de experiencias comunicativas, estéticas que amplian en
horizonte de cada nifio, cada nifia y ponga en valor las experiencias familiares y cotidianas.

PREGUNTAS PARA PROBLEMATIZAR:

En relacién a la comunicacién, sus sentidos y la educacién nos preguntamos:

- -¢En qué medida la multimodalidad atraviesa la comunicacion en las experiencias que
transitan las infancias? ¢Qué lenguajes estdn mds presentes o tenemos mayores
referencias para comprenderlos o estdn mds internalizados? ¢Cudl/es requieren ser
mds analizados, estudiados dentro de la formacidn docente y por qué?

- -¢Qué lugar ocupan los medios de comunicacion en las experiencias de vida de los nifios
y nifias que transitan la educacion inicial? ¢ Qué perspectiva deberiamos asumir los y las
docentes frente a su presencia?

- -¢En qué medida la interculturalidad estd presente en los procesos de comunicacion
que se suscitan en las instituciones de educacion inicial? ¢ Se contempla y pone en valor
esa diversidad? ¢ Qué lugar y sentidos se le otorga al silencio como parte de las formas
de comunicacion de alaunas comunidades?
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Presentacion de los lenguajes del Campo de Experiencias de la Comunicacion y la
Expresion

Tal como se plantea en la versidén preliminar del Disefio Curricular, la concepcién de campo
como organizador curricular se concibe como espacio de construccién social que da cuenta de
las luchas, debates y acuerdos que se construyen y suscitan en su interior (tal como refiere
Bourdieu) y estan conformados por saberes y practicas que configuran identidades y
subjetividades. A este concepto, se agrega el de experiencias de acuerdo con la perspectiva de
Larrosa -que fue comentada en la clase anterior- lo cual implica situar la experiencia infantil
considerando la diversidad de contextos sociales, culturales, familiares, geograficos, etc. De
esta manera, “los Campos de Experiencias que se incluyen en el presente Disefio Curricular se
definen recuperando y reformulando los aportes anteriormente mencionados y los planteos
historicos de Lydia Bosch (1995), quien reconoce como ejes del aprendizaje infantil: el juego,
el lenguaje y el ambiente. Estos aprendizajes se construyen durante el proceso de constituciéon
de la identidad y la vida con otros a través de aprendizajes propios del Campo de la Formacién
Personal y Social” (DC 2018:43).

En este apartado, y continuando con lo que se fue desarrollando en los parrafos anteriores, se
explicitaran y caracterizardn cémo pensamos, dentro del Campo de Experiencias de la
Comunicacién y la Expresidn, los diferentes lenguajes que lo constituyen. Esta clasificacidon
intenta poner el foco en las particularidades de cada uno de los lenguajes que se vinculan con
este campo, pero siempre considerando que los lenguajes se relacionan, se entrelazan y de
este modo potencian las posibilidades de significacién y sentido de cada uno.

Practicas del lenguaje

Tal como se menciona en la versién preliminar del DC, en los primeros afios de vida se
desarrollan algunos de los acontecimientos que serdn claves los futuros aprendizajes de los
nifos y las ninas: la adquisicion y desarrollo del lenguaje; y relacionado con este, el desarrollo
de la capacidad cognitiva:

Pero para que esto ocurra, sera necesario que exista un contexto comunicacional que propicie el
desarrollo afectivo, perceptivo, motriz y cognitivo y que les permita a los nifios y las nifias
conocer el mundo, nombrarlo, simbolizarlo. El lenguaje humano como sistema de signos, con
sus significantes y significados, se ird adquiriendo a partir del entorno sociocultural con el cual
interactuaran sensorial y afectivamente a través de objetos y personas presentes en diversidad
de situaciones comunicativas. De esta manera, se crea un ambiente propicio a partir del cual los
nifios y las nifias comienzan en forma paulatina a conocer el mundo, a partir de diversas
acciones como la imitacion, la repeticién, la exploracidn, el juego, entre otras.(Versién
Preliminar DC 2018:130)
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Si bien existen capacidades innatas, el
lenguaje es un hecho social y cada momento
de intercambio, comunicativo, se convierte
en un acto de significacion a través del cual
los nifios y las nifias adquieren la lengua
materna, tanto lo que refiere a su estructura
como al sentido pragmatico de la misma,
considerando que el lenguaje y su uso forma
parte de pautas y normas sociales, culturales, % Ny A
contextuales que regulan sus significados y su 35 IRt Ax.;‘,',{.{fu.‘f'
pertinencia en cada accién comunicativa. .
Este contacto con el lenguaje oral debe darse
en un ambiente y con un adulto significativo
que propicie ese acercamiento, no sélo a través de la conversacion cotidiana, sino poniendo
en valor el repertorio ludico-musical-literario que abrird las puertas a la experiencia estética
del lenguaje.

En sintesis, como plantea Bruner, una de las claves centrales a la hora de pensar las
experiencias significativas para
la adquisicién y desarrollo del
lenguaje estaran andamiadas a
la presencia del adulto, de la
invitacién al juego, de la
exploracién del lenguaje en sus
multiples usos y sentidos, lo cual
permitira  paralelamente el
desarrollo de la capacidad
cognitiva, de la potencialidad
del pensamiento para conocerse
a si mismo y al otro, nombrarse
y nombrar, construir su mirada
en relacion el mundo. Y en este
sentido no sélo hablamos del
mundo real, sino también de la posibilidad de ficcionar, narrar, hacer uso de la metéfora a
través de la palabra poética, ensayar la vida real o ficcional a través del juego dramatico (que
resulta clave para pensar en el desarrollo de la capacidad comunicativa, ademas de la
imaginacidén, entre otros aspectos).

Otra cuestion fundamental a la hora de pensar en las Practicas del lenguaje, se vincula con las
experiencias de alfabetizacion relacionadas especificamente con la lectura y escritura. En la
version preliminar del Disefio curricular se refiere que “es fundamental que los y las docentes
mediadores consideren que formar lectores y escritores no es lo mismo que ensefiar a leer y
escribir; saber las reglas no es lo mismo que experienciar la lectura y la escritura de manera
cotidiana como un conocimiento, como un hacer cultural que nos constituye subjetivamente
en un entramado colectivo de practicas comunicativas de lectura y escritura” (DC 2018:138).
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Para ello sera necesario construir ambientes de lectura, desde incluso los primeros meses de
vida (Chambers, 2008) donde esté presente el libro como objeto cultural, y se priorice la
presencia cotidiana, significativa, planificada y sistematica de la lectura y la escritura, y la
exploracion individual/grupal, la conversacidn literaria, la puesta en comun en torno a las
producciones escritas (tanto individuales como grupales), la narracidn oral, tanto de textos
literarios como no literarios

considerando la diversidad de géneros @ \
discursivos que circulan socialmente.
Es prioritario, por lo tanto, un docente
que lea y escriba, que explicite sus
decisiones, que problematice vy
contextualice cada instancia cotidiana
atravesada por la lectura y Ila
escritura, y que invite a igual
protagonismo a los nifos y nifias para
que la reflexién en torno al lenguaje
escrito/leido sea un proceso de

construccion colectiva. Como sefala
Emilia Ferreiro “la funcién especifica \‘ .
del jardin es la de acercar
tempranamente a la cultura letrada con el propdsito de construir un espacio en el cual los
nifios se vayan alfabetizando en relacién con el saber sobre los procesos de lectura y escritura
y con las funciones sociales que la Lengua Escrita tiene aunque aun no sean lectores y
escritores convencionales” (2001: 120).

Los y las invitamos a escuchar y ver a Yolanda Reyes, reconocida
mediadora cultural e investigadora colombiana, que nos invita a pensar
qué significa dar de leer a los nifios y nifias en las primera infancia.

https://www.youtube.com/watch?v=o0XYyhz-C33w&feature=youtu.be

Los lenguajes estético-expresivos

Los Lenguajes estético-expresivos posibilitan la percepcién, la apreciacién y la creacion a
partir de experiencias estéticas que, como ya se ha mencionado, emocionan y conmocionan.

Estos lenguajes son artisticos cuando son canales de comunicacién de experiencias humanas a
través de creaciones, las cuales se constituyen como formas de decir, interpretar e imaginar,
re-creando la cultura. En los lenguajes artisticos, el simbolo representa una idea y la traduce a
través de diversos cddigos comunicacionales que nos llevan a transitar en la metafora. El arte
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es fundamentalmente metafdrico. A través de éstas los sujetos que viven el arte, expresan sus
creencias, su ideologia, sus propias visiones del mundo. Es asi que a partir de formas
metaféricas, los diversos lenguajes artisticos permiten crear un mundo simbélico, un mundo
otro, con elementos o cosas que no existen en el mundo real o natural. Permiten expresar
estados de dnimo, posibilitan el pensamiento y la reflexion.

En la infancia estos lenguajes se presentan en forma integral y ludica; intuitiva y
naturalmente. Asi podemos ver como los nifos se expresan haciendo uso de los lenguajes
artistico como si fueran artistas.

No cabe duda que la literatura forma parte de los lenguajes artisticos, de ahi que en este D.C.
se incluya la literatura dentro de los lenguajes estético-expresivos considerando el lugar que
ocupa la palabra poética dentro de las experiencias vitales de la primera infancia, incluso
desde antes del nacimiento. La experiencia literaria problematiza y enriquece el lenguaje
cotidiano, poetiza la existencia y metaforiza la construccién del mundo (Reyes, 2014).

¢Qué es lo que ofrece la experiencia literaria en su
singularidad? Entrar en el universo literario
supone suspender la incredulidad y adentrarse en
la ficcidon que crea sus propias reglas en la
construccion de verosimilitud de las historias.
Ofrece otras formas de crear, recrear vinculos y
construir la propia subjetividad. Constituye una
oportunidad para desterritorializarse, transgredir,
conocer un mundo otro, problematizar el propio,
encontrarse en la otredad con uno mismo
(Andruetto, 2015). De alguna manera, la literatura
en todas sus formas escritas y orales permite a los lectores y oidores de literatura
apropiarse de un patrimonio comun que es la lengua, invita a pensar e inventar. (...) Y es
tarea de los mediadores lectores abrevar porque esto ocurra como experiencia sensible,
sobre todo desde las escuelas destinadas a la Educacion Inicial. Garantizar su presencia es
un acto de democratizacidn, considerando la distribucion desigual de experiencias
culturales que marcan a nuestras sociedades y nuestra historia como pais. Nadie deberia
quedar excluido de la posibilidad de la experiencia literaria, ya que esta permite abrir otros
espacios de pertenencia, la posibilidad del uso de la metafora para encontrarle otros
sentidos a la existencia. Como sefiala Michele Petit, “cuanto mas dificil es el contexto, mas
necesario es mantener espacios para el ensuefio, el pensamiento, la humanidad” (En:
Andruetto, 2015: 94). (DC, versién preliminar, 2018, 146)

Tal como se plantea en la version preliminar del Disefio para la Educacion Inicial, resulta
primordial redefinir de qué hablamos cuando nos referimos a la literatura infantil, los criterios
de seleccidn que conforman los diferentes canones que configuran los textos que circulan en
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las instituciones de educacidn inicial y la importancia de la formacion de los y las docentes de
educacion inicial como mediadores culturales, lectores, narradores. Sobre todo considerando
que dentro del mercado editorial estan
presentes textos pseudoliterarios que se
vinculan con programas televisivos, jum
peliculas que lejos estan de ser v
experiencias literarias auténticas vy
significativas. Es importante que el
repertorio que textos que circule en las
instituciones y las salas sea diverso en
tematicas, origenes, géneros, desde los
tradicionales o los contemporaneos, de
los textos de transmisién oral o literatura
escrita. Asimismo, tal como se hacia
referencia en el apartado vinculado a las
“Practicas del lenguaje”, resulta primordial la construccion de ambientes de lectura literaria
que formen parte de las actividades de crianza, de la vida cotidiana, para que la palabra
poética se instale como parte del alimento cotidiano: una pequefia rima, una poesia, una
cuento de mesa, un libro dlbum, una cancién que potencie del juego poético y tifia la palabra
cotidiana de multiples sentidos y emociones. También resulta central poner en relacion las
experiencias literarias las experiencias de alfabetizacidn inicial tanto en lo que respecta a la
lectura como a la escritura creativa; la invencién de historias, poesias, adivinanzas, canciones,
rimas; la re-narracién y la creacion de nuevas versiones. Todas las experiencias que, desde los
primeros meses de vida, nutran las multiples propuestas con el lenguaje literario, vinculadas
muchas veces con experiencias ludicas, propiciaran el desarrollo de lenguaje y la construccidn
de la propia identidad y de una mirada singular para ver y comprender el mundo;
enriqueceran la comunicacion y el conocimiento de la lengua oral y de la lengua escrita. En
ese sentido, tal como se plantea en este nuevo diseno, resulta también fundamental
relacionar fuertemente en la primera infancia el lenguaje literario con los lenguajes estético-
expresivos ya que se potencian y amplian sus posibilidades: dramatizaciones con titeres,
teatro de sombras; la narracién oral con el cuerpo, con objetos, como cuentos de mesa;
lectura de libros album; la exploracidon sonora y musical de la poesia en las canciones, y un
gran etc. Ello implica el compromiso y la formacién de los mediadores y las mediadoras para
gue puedan ampliar el horizonte de experiencias personal y por lo tanto de los nifios y ninas,
sus familias, que son quienes habitan las instituciones de educacion.

i
Los y las invitamos a ver la charla TEDx Joven@Rio de la Plata de la i
hermosa escritora mendocina Liliana Bodoc sobre el por qué de la palabra |;
Sp: . . . “ . I
poética, por qué necesitamos todos, todas de la literatura. “Mentir para |
decir la verdad”. i
i

]

1

https://www.youtube.com/watch?v=gOFyNOYp3MU&t=128s
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El Lenguaje plastico-visual: un “dialogo entre la forma v la materia”1

El lenguaje plastico-visual posibilita sentir, expresar y producir discursos representados
simbdlicamente en imagenes y objetos. La comunicacién visual posee una modalidad
semidtica propia, cuyos cddigos o elementos son: linea, forma, color, textura y espacio; es a
través de estos elementos que el lenguaje visual construye, crea y transmite significado
(Eisner, 1998). La presencia y la combinacidn de dichos elementos determinaran la riqueza y la
calidad estética de las imagenes.

John Berger, en su libro Modos de ver,
habla sobre los comienzos de la mirada
en contexto cultural y nos dice que la
vista “llega antes que las palabras, el nifio
mira y ve antes de hablar” (Berger,
1972:5). Agrega el autor que el mirar nos
proporciona las primeras experiencias de
relacién con el mundo circundante. Estas
experiencias, que inauguran la
comunicacion en torno al lenguaje visual
son descritas en la versién preliminar del
DC, paginas 139-140.

A partir de sus percepciones, los nifios y las nifias van construyendo conceptos, que podran
ser representados a través de distintos lenguajes. En relacidn al lenguaje visual, las propuestas
plasticas son las que van a posibilitar re-significarlas y crear imdagenes y objetos que
representen esas experiencias. Les proponemos leer las paginas 141 y 142 de la versién
preliminar del DC 2018, para poder comprender el proceso de representacién que se da en la
primera infancia.

Los modos de representacidn que se vale el lenguaje plastico-visual
pertenecen al universo de las artes visuales y se reconocen como
dibujos, pinturas, esculturas, grabados, videos, fotografias, y otras
técnicas variadas que devienen de estas. Ampliando este aspecto de
la educacion plastico-visual, hacemos referencia al siguiente parrafo
del DC 2018, version preliminar:

Para Isabel Cabanellas y Alfredo Hoyuelos (1999), la esencia del
lenguaje plastico se da en un didlogo entre la forma y la materia. La
materia estd representada por los diversos materiales plasticos que
posibilitan las representaciones creadas. Engrudo, grafito, fibras,
crayones, témperas, madera, arcilla, masas, agua, barro, piedras,
papel, cartones son los distintos universos en los cuales los nifios y
las niflas pueden entregarse a disfrutar y a crear a través de sus
sentidos. (DC 2018, Version preliminar: 142)

Hoyuelos, A. y Cabanellas, I. (1999). “Mensaje entre lineas. Didlogo entre la forma y la materia”. En Educacion
Plastica Expresidn, arte y creacion. Buenos Aires: Novedades Educativas.
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éCudles son los sentidos de las Artes Visuales en la Educacion Inicial?

Podemos leer en la caracterizaciéon del campo de la comunicacidn y la expresién, algunos
puntos claves para tener en cuenta a la hora de pensar a las Artes Visuales en la educacién
Inicial.

Como se sostiene en la versidn preliminar del Disefio Curricular para la Educacién Inicial 2018,
las propuestas pedagdgicas son pensadas para que los nifios y las nifias vivan experiencias
estéticas alfabetizadoras. Desde esta mirada es que no podemos planificarlas ni nombrarlas
como actividades en las que se ejercitan algunas técnicas, sino como tiempos para la
apreciacion y produccién en clave de expresidon y comunicacion. A su vez, las producciones
plasticas y visuales en los primeros afos son obras que significan y proyectan su subjetividad,
por lo tanto, el sentido no es que sean artistas ya que en la intencion de cada nifio y nifia no
esta la idea de crear para un otro espectador, sino que crezcan como sujetos expresivos. En la
medida que conozca mas las herramientas del lenguaje plastico-visual, mayor y mejor sera la
posibilidad de comunicarse.

A partir de investigaciones realizadas en Jardines Maternales en CABA, (2009), se pudo
comprender que las experiencias en educacidn pldastica en los primeros afios son procesos que
se inician con la exploracion sensible de los objetos del entorno cercano y con los
descubrimientos y creaciones en clave de experiencia estética, emocional y afectiva; para
luego encauzarse hacia la enseflanza de los elementos del lenguaje pldastico-visual y su
utilizacidn en creaciones diversas.

Es dentro este marco de referencia que entendemos a las acciones pedagégicas dedicados a
las Artes Visuales como procesos, cuya riqueza esta en disfrutar y valorar cada momento y no
solo los productos finales. Al decir de Gadamer (2012) como un tiempo de festejo en que la
humanidad celebra la capacidad creadora, desde los primeros afios.

Para problematizar estos y otros conceptos les proponemos mirar el
siguiente video que corresponde a una conferencia brindada por la
Licenciada Mariana Spravkin: Artes pldsticas en el preescolar: cuestiones
del ensefar y del aprender. En el XXVIIl Foro Nacional de Educacion
preescolar, Morelia, Michoacdn de Ocampo, México. Afio 2008.

Disponible en https://www.youtube.com/watch?v=IH43AJI99cM

El lenguaje sonoro-musical

En el presente Disefio Curricular la musica también se integra en calidad de lenguaje estético-
expresivo dentro del Campo de Experiencias para la Comunicacién y Expresién, junto con las
Practicas del lenguaje, la Literatura, las Artes Plasticas y la Motricidad, considerando sus
singularidades, su esencia artistica y las posibilidades Iudicas y de expresidn que la misma

ATENEO: “Perspectivas en torno al Campo de la Comunicacidn y la Expresion: los lenguajes en la
Educacidn Inicial.”- Clase 2 -

Pégina]. 1


https://www.youtube.com/watch?v=lH43AJl99cM

o MINISTERIO

DE EDUCACION
GOBIERNO Y DERECHOS HUMANOS
DE RIO NEGRO PR OGURAMA
Direccion de Planeamiento, Educacion Superior y Formacion Formacion Permanente

ofrece. Vale aclarar que cuando se hace mencién a la musica en términos de lenguaje sonoro-
musical, esta denominacidn no es sinébnimo de fragmentacién sino que, asi como se expresa
en el D.C., se aplica en referencia a:

...las diversas posibilidades de experiencias de percepcién, exploracién, creacién vy
produccién a través de la interaccién del sonido y la obra musical. Si bien desde hace décadas
la educacién musical ha destacado el sonido como objeto de investigacién y estudio,
contextualizando su procedencia (entorno natural/entorno social), su ubicacién espacial y sus
rasgos distintivos, se considera que la musica, como organizacién temporal estructurada es
una construccidn realizada a partir del sonido y también de su ausencia, el silencio. Ambos se
constituyen entonces en los materiales del lenguaje musical. (D.C. 2018; 151).

El lenguaje sonoro se asocia a la posibilidad de descubrir y resignificar el entorno natural y
social a través de la exploracién, la evocacién, la produccion y la interaccion ludica con el
sonido y el silencio. Al mismo tiempo, el lenguaje
musical incluye a sus componentes estructurales, el
sonido y el silencio, las relaciones posibles a partir de
sus atributos (duraciéon en caso del silencio; altura,
duracion, intensidad y timbre en el caso del sonido) y
las combinaciones que daran lugar a la obra sonora o la
pieza musical: arrullos, melodias, canciones, paisajes
sonoros, relatos musicales, danzas, rondas, juegos vy
rimas de coordinacidn viso- motora.

Remitirnos al lenguaje sonoro-musical como lenguaje
estético- expresivo, nos lleva a destacar también la
importancia de un entorno social y cultural en
condiciones propicias que permita a los bebés, nifios y
nifias, aun desde antes del nacimiento, acceder a la
formacién y al desarrollo de su sensibilidad sonora-
musical desde una concepcién de educacidn integral,
donde el juego, el arte y la palabra estén a su
disposicion a través de estimulos, experiencias vy
o7~ vinculos placenteros y emotivos. Se trata de generar
& circunstancias y ofrecer oportunidades que favorezcan

la interaccion musical -formal e informal-, a través de la
imitaciéon, la exploracién y el juego, consideradas herramientas procedimentales
fundamentales, segun sefiala Judith Akoschky (2008) destacada especialista en Educacidn
Musical, creadora de multiples propuestas pedagdgicas vinculadas a la exploracion sonoray la
didactica de la Mdsica. Por tal motivo, en el presente D. C. se menciona que “para que estas
condiciones se desarrollen y se enriquezcan, se necesitan entramados sociales y culturales
gue permitan garantizar y ampliar las oportunidades de acceso a ese entorno alfabetizador,
mas alld de los limites del hogar y de las instituciones dedicadas a la educacién”. (Version
preliminar D. C. 2018:151)

Tal como se menciona en la presente version preliminar del D.C. el acompafiamiento de la

familia como nucleo mas inmediato y de los educadores y educadoras que acompafiaran su
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crecimiento, seran fundamentales en la conformacién del desarrollo sensorial y emotivo de
los bebés, nifios y ninas. En tal sentido, se comparten las expresiones de Judith Akoschky, “los
sonidos y la musica constituyen una fuente riquisima de expresién y de comunicacién, de
conexion afectiva y de identificacién cultural” (Akoschky et al., 2008: 47. En: version
preliminar D.C. 2018: 151).

Asi como sucede en el desarrollo de la lengua materna, serd vital y trascendental que los
adultos acompafien y favorezcan la interaccidon de los nifios y nifias con los sonidos y la
musica: de manera natural y placentera, facilitando momentos y espacios para la escucha, la
evocacion, la exploracién, la recreacién y la comunicacién; sin dudas estaremos promoviendo
asi el ingreso a una alfabetizacion cultural verdaderamente integral. Compartir experiencias
de apreciacion y disfrute musical implica movilizar estimulos relevantes y profundamente
significativos tanto para los niflos y niflas como para los adultos. La musica propone un
repertorio infinito de propuestas para la apreciacion, la escucha y la producciéon sonora; mds
alld del territorio de la musica infantil podemos encontrar una amplia variedad de obras
sonoras y musicales que permiten enriquecer y potenciar el encuentro con este lenguaje. Es
preciso hacer mencién que, al igual que sucede con los demas lenguajes estético - expresivos,
la seleccidn de repertorio sonoro y musical debe responder a criterios exentos de los
estereotipos comerciales imperantes, es decir que asi como en literatura se advierte acerca de
la presencia de material pseudoliterario, en cuanto a la musica denominada infantil, nos
encontramos muchas veces con expresiones de escaso o nulo contenido poético y musical.

El desarrollo de las posibilidades expresivas: la produccion musical y corporal

Si reconocemos que el ser humano es intuitiva e intrinsecamente musical es porque
entendemos que los elementos del lenguaje musical forman parte de nuestra dimensién
organica y afectiva: la frecuencia cardiaca, la respiracidn, las acciones de caminar, saltar o
girar se manifiestan a través de cadencias que se desarrollan en un sentido ritmico. Nuestro
oido aprende a percibir y reconocer diferentes sonidos y voces, inclusive lineas melddicas o
sonidos superpuestos, desarrollando asi el sentido armodnico. Desde los primeros cantos-
llamados (M. E. Lépez: 2014) el bebé comienza a explorar sus posibilidades vocales
interactuando con diversos pardmetros del sonido (intensidad, duracidn, timbre y altura) en
un recorrido ludico que lo llevara hacia el descubrimiento de los primeros motivos melédicos.
El sostén y acompafiamiento corporal con su madre y demds adultos, seran los
acontecimientos mas significativos en la constitucidén de su corporeidad, intimamente ligada al
desarrollo del movimiento, la danza y la expresidn corporal.

En tal sentido, se menciona en el presente documento que, asi como escuchar, producir y
apreciar se constituyen en los andamiajes principales para el desarrollo de la sensibilidad
sonora y musical, la expresién corporal y la danza se articulan e integran con el lenguaje
musical como lenguajes artistico-expresivos, a partir del movimiento creativo en diversas
experiencias de exploracion, juego y sensibilizacién. Ambas disciplinas se integran con la
musica desde la expresién y comunicacién emotiva.

Para finalizar, es importante recordar que la educacién artistica en general y la educacién
musical en particular no tienen como propdsito formar artistas ni transmitir en primer lugar
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las técnicas y codigos de cada lenguaje, sino mas bien se trata de propiciar una formacion
integral donde cada lenguaje esté presente con sus caracteristicas y singularidades y al mismo
tiempo se asocie a los demads lenguajes expresivos para propiciar multiples experiencias de
articulacion, descubrimiento y juego.

Convocamos a disfrutar y participar de una charla muy estimulante:
Teresa Usandivaras: La energia de la Musica:
https://www.youtube.com/watch?v=91JD4nrwbic

Teresa Usandivaras, musica y antropdloga, nos propone reflexionar
acerca del lugar que ocupa la musica en la vida diaria y responde,
desde su sentir como artista y desde su experiencia como antropdloga,
un interrogante que se nos manifiesta a menudo: é¢Hay que ser
especialista/profesional para hacer musica?

Cuando hablamos de motricidad no sélo hacemos referencia al cuerpo en movimiento, sino al
abordaje de los cuerpos en su dimensién ética, estética, formal y pragmatica o funcional.
Desde esta perspectiva, podria decirse que representa el soporte material de la comunicacion
y la expresién de los sujetos; aunque tenemos que aclarar que “soporte material” no implica
solo reducirlo a la materia; sino que pensamos a ese cuerpo como: receptor, percutor,
resonador y, sobre todo, actor. Si decidimos utilizar términos propios de la accion es porque
pensamos al cuerpo como afin a lo motor- lo motriz, siempre enlazado al movimiento y la
quietud.

Esta concepcién de cuerpo, sostenida en el disefio curricular en su versidon preliminar, es
solidaria de lo que algunos autores denominan corporeidad. Se lo nombra de esta manera
para darle todo su peso a su dimensidn subjetivante e histérica. Un cuerpo que se construye
en relacién con otros en una cultura y época determinada. Somos cuerpos de este tiempo vy,
en ese sentido, podemos leer e intervenir desde el campo educativo sobre nuevas
corporeidades en formacién. Asi sostenemos la interculturalidad y nos corremos de lugares
prefijados por modelos anacrdnicos, sobre todo en relacidn a los lugares asignados por: sexo,
cultura, clase o condicidn social. Valoramos y respetamos fundamentalmente los cuerpos que
contornean las culturas a las que pertenecen los nifios y las nifias que acuden a las
instituciones escolares infantiles.

Por ello los, lenguajes estéticos-expresivos y las practicas del lenguaje se anudan
indisociablemente a los cuerpos y se plasman en las diferentes corporeidades. En definitiva,
hablamos de cdmo habitan las corporeidades: el lenguaje, la percepcién, la musicalidad, la
sonoridad, los relatos, etc.
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Consideramos que, como se delinea en el disefio, cuando abordamos el concepto de
motricidad nos remitimos al sentir, pensar, actuar y existir en nuestros cuerpos.

De esta manera. los y las docentes pueden poner en valor sus intervenciones en diversas
instancias; de tal manera que operan como mediadores o facilitadores en relacién al lenguaje
gue “tocd” los cuerpos, los objetos con los que interactian y la manera de relacionarse los
cuerpos entre si.

Consideramos asimismo de vital importancia el lugar de la lengua materna en este tiempo de
las infancias, porque en tanto sujetos hablantes, tempranamente la lengua se “hace carne” y
los nifios y nifias son hablados por el Otro de la cultura. Ese conjunto de palabras y
sonoridades con su carga significante los van contorneando y marcando subjetivamente.
Entonces, en mayor o menor medida, las y los docentes conforman parte de esa lengua
materna; que resumiendo es lo que resuena del Otro significativo en cada nifio y nifia y forma
parte de su primer acervo significante. Es desde este tesoro de significantes que ellos pueden
pensarse, moverse y decirse.

Este planteo es una
referencia para leer el
lugar del campo de la
comunicacion y
expresion en el
disefio; y no caer en
un reduccionismo
extremo, de que Ila
motricidad se pone en
juego solamente
cuando un nifio se
mueve y cuando esos
movimientos estan
asociados a
capacidades motoras. Los y las docentes intervienen de manera espontanea: hablando con
dulzura, transmitiendo amor, marcando limites, hablandoles y describiéndoles el mundo entre
otras muchas acciones.

Los lenguajes son y han sido el medio esencial desde el cual las subjetividades y corporeidades
de los y las docentes se muestran y se ponen en juego. Y la estructura de los ejes conceptuales
desarrollados en los NAC, hace reflejo a esta integralidad y conjuncién en que se dan los
lenguajes, tanto en los adultos como en los nifos. Esta integralidad, no nos dispensa de
pensar las propuestas y formalizarlas haciendo foco en algunas perspectivas sobre otras; de
acuerdo al momento, al desarrollo particular, a las posibilidades y los intereses; pero con la
posibilidad de dar lugar a la ocasién y a la contingencia. Consideramos que esta nueva
disposicion estructural del campo en el disefio, permite contar con la organizacién y los
elementos que no deben faltar en el desarrollo de la nifiez; pero a la vez deja lugar a la
creatividad y la invencion de las diversas practicas docentes.
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Las intervenciones desde la motricidad, acompafian también la dimensién de los
acontecimientos; ya que los primeros afios se caracterizan por el cimulo de acontecimientos
corporales, de los cuales las y los docentes son acompanantes, sostén y registro. Estas
intervenciones suelen ser sutiles y estdan dotadas de una carga relacional fundamental, son:
miradas, aliento, nombramientos, certificaciones o asentimientos acerca de los desarrollos y
los logros; los cuales a su vez son nuevos escalones para futuros avances.

Es decir, que la funcion de los mismos se resume en acompafar los encadenamientos de los
acontecimientos; asegurandolos y estableciendo nuevos esquemas corporales; que hablan
tanto del desarrollo de los nifios y las nifias como de sus bordes. Como sostiene el nuevo
disefio, esas experiencias corporales van escribiendo un mapeo corporal que se da en
relacion: a si mismo, a los objetos y a los otros.

Se recomienda desde este disefio, la proposicidon de dispositivos que fomenten instancias de
experiencias corporales sensibles, en conjunto con espacios cuidados y que respondan a una
estética, que sin ser recargada, permita multiplicidad de lecturas y opciones. Y que
establezcan una medida de desafio correspondiente a las posibilidades de los nifios y las
nifias, en busca de un sentido en permanente construccion.

Desde este enfoque las practicas deben ser estar en permanente observacién de sus efectos y
consecuencias; sin dejar de abrir interrogantes acerca de todo lo que concierne a los lenguajes
estéticos expresivos y su lugar en la sala.

-

/' PREGUNTAS PARA PROBLEMATIZAR:

Luego del recorrido propuesto por todos los lenguajes del Campo:

- ¢Como estan presentes en la actual educacion inicial rionegrina? ¢ Qué lenguajes
requieren mds presencia?

- ¢Cudles estdn presentes pero es necesario redefinir su significatividad? ¢Se
presentan de manera globalizada e integral? ¢Por qué podriamos pensar en la
necesidad de que cada lenguaje sea también experienciado en su singularidad?

- ¢En qué medida las prdcticas del lenguaje (desde la adquisicion y desarrollo del
lenguaje a las experiencias de lectura y escritura estdn presentes cotidianamente?
éSon experiencias significativas y planificadas?

Los contenidos como acciones

Tal como se menciona en la version preliminar del Disefio Curricular, los contenidos estdn
definidos en términos de acciones a partir de los NAP (NAP, 2005 MCyE). Estos Nucleos de
Aprendizajes Prioritarios dan cuenta de aquellos saberes que son considerados relevantes,
centrales y significativos a la hora de considerarlos como objetos de ensefianza y contribuyen
a “desarrollar, construir y ampliar las posibilidades cognitivas, expresivas y sociales que los
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nifilos ponen en juego y recrean cotidianamente en su encuentro con la cultura, enriqueciendo
de ese modo la experiencia personal y social en sentido amplio. (NAP. 2005 MCyE.)

A partir de los NAP, en cada Campo de Experiencias se definen, como parte de los procesos
de especificacion curricular, los Nucleos de Aprendizajes por Campo (NAC). Estas
especificaciones atienden a lo contextual propio de la provincia de Rio Negro. Constituye
entonces una formulacidn a nivel provincial que especifica, abre, puntualiza dimensiones-
aspectos especificos de cada NAP general de manera de ofrecer al docente un repertorio
amplio y claro de aquello que ha de enseiiar.

Los NAC se han organizado con la denominacién “Desde... hacia”, intentando de esta
manera, explicitar una secuencia posible. Esta propuesta hace visible un camino o proceso
posible, el cual forma parte de uno continuo. Al fundamentar la propuesta desde una
mirada situada, los puntos de partida de los aprendizajes de los nifios y las nifas son
multiples y variados, dependiendo de diversas variables. Lo mismo sucede con el “hacia”, el
cual identifica una posibilidad u oportunidad de avance, mas alld de comprender que
algunos ninos y nifias no accederdn a una meta-contenido y otros lograran superarla. En
una franja amplia, se sitia entonces la explicitacion de los NAC. (DC 2018:43)

Consideraciones para la lectura y la interpretacion de los Nucleos de Aprendizajes
Prioritarios ( NAP) y los Niicleos de aprendizaje del campo (NAC)

Como se menciona en el Disefio, “a partir de los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP)
transcritos anteriormente, se desglosan nucleos de aprendizaje propios del campo (NAC).
Estos nucleos se replicaran total o parcialmente, en algunos casos, para focalizar en algunas
particularidades de los lenguajes que componen el campo” DC. 2018 Version preliminar: 157)

Los NAP? se plantean en concordancia con cada lenguaje del campo por lo cual organizamos
los nucleos en tres grupos diferenciados. Estos grupos se explicitan en el siguiente cuadro:

2 , . .. . . . . .
Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (2004) son los contenidos enunciados a nivel nacional.
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Cuadro N°1

P R OGRAMA
s

Practicas del lenguaje Lenguajes estético-expresivos Motricidad
Artes Visuales-Musica-Literatura
® La iniciacion en la apreciacidon e la exploracion,
de la literatura. descubrimiento %

e la escucha y el disfrute de las °
narraciones orales o lecturas
(cuentos, poesias y otros
textos) realizadas por el
docente.

e La frecuentacidn y exploracién
de distintos materiales de °
lectura de la biblioteca de la
salay de la escuela.

e la exploracion de las
posibilidades de °
representacion y
comunicacion que ofrecen la
lengua oral y escrita.

e la participacion en
conversaciones acerca de .
experiencias personales o de la
vida escolar (rutinas, paseos,
lecturas, juegos, situaciones
conflictivas, etc.) y en los
juegos dramaticos, asumiendo
un rol.

® La participacion en situaciones
de lectura y escritura que
permitan comprender que la
escritura es lenguaje y para
qué se lee y se escribe.

® la escritura exploratoria de
palabras y textos (su nombre y
otras palabras significativas,
mensajes, etiquetas, relatos de
experiencias, entre otras).

® La iniciacion en la produccién
de textos escritos dictados al
maestro.

e la exploracion de las
diferentes tipologias textuales:
explicativas, narrativas,
argumentativas, etc.

El reconocimiento de |las
posibilidades expresivas de la
voz, del cuerpo, del juego
dramatico y de las
producciones plastico-visuales.

La produccion plastica,
musical, corporal, teatral por
parte de los nifios.

La percepcidn, observacion vy
apreciacién de producciones
artisticas de distintos
lenguajes

El reconocimiento de las
diferentes manifestaciones
artisticas del contexto cultural.

experimentacion de variadas
posibilidades de movimiento
del cuerpo en accion.

e El paulatino dominio corporal
resolviendo situaciones de
movimiento en las que ponga
a prueba la capacidad motriz.

® La participacion en juegos de
crianza, grupales y colectivos:
tradicionales, con reglas
preestablecidas, cooperativos,
etc.

Para mostrar la légica con la que se organizé el cuadro de contenidos , demostramos a través
del cuadro N° 2, cbmo de cada NAP se desprenden varios NAC ( Nucleos de Aprendizajes del

Campo)
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Cuadro N° 2

En el siguiente cuadro se puede ver cdmo cada grupo de NAP, marca el punto de partida para
concebir los Nucleos de aprendizajes de cada Campo, NAC, determinados a nivel provincial a

partir del DC 2018.
A partir de esta

( NAC ) organizacidon es que se
( AR \/’ NUCLED DE APRENDIZAJE DEL CAMPO enuncian los contenidos
o » ~ J
c MRS OE ‘ e 5 en un cuadro que
A . . -
M :;gi':‘?;ﬁzss \ NUCLEO DE APRENDIZAIE DEL CAMPO evidencia la secuencia en
P — < que se pueden ir
(o]
o desarrollando los
D Précticas del NUCLEO DE APRENDIZAJE DEL CAMPO d . . I
E lenguaje Artes Visuales = = apren !Z[ajes . en a
! NAC Educacién Inicial pensada
A NUCLEO DE APRENDIZAJE DEL CAMPO como unidad pedagégica’
c o es decir, ya no pensando
o s .
M NUCLEO DE APRENDIZAJE DEL CAMPO en Ia Ioglca maternal y
U ~ jardin de infantes sino en
N . . .
, NAP N NAC ) la diversidad de sujetos y
¢ NUCLEO DE APRENDIZAJE Musica Gty experiencias lo cual
. R g Y implica romper con la
C NAC
lé Leng:::::;:itico- ) NUCLEO DE APRENDIZAJE DELCAMPO | |égl ca obl iga da de |la
)
N - — categoria  etaria para
NAC
y pensar las experiencias.
s : NUCLEO DE APRENDIZAJE DEL CAMPO . . .
L s ]\ Z Esto no implica dejar de
A \ lado los aportes de
Ay
E [NUCLEO DE APRENDIZAJE DEL CAMPO } diSCipIina como la
X . , .
. Psicologia evolutiva u
E otras que estudian y dan
sl NAC cuenta del desarrollo
& ol NUCLEO DE APRENDIZAIE DEL CAMPO biolégico, psicolégico,
i\ NUCLEOS DE APRENDIZAJES . S
e m i motriz, linglistico, entre
Lo o = muchos otros, sino pensar
en las experiencias en un
NUCLEO DE APRENDIZAJE DEL CAMPO

sentido diverso y amplio,
con el sentido de
reconocer las
particularidades de los sujetos y mostrar que en una misma secuencia de actividades puede
vivenciarse el DESDE--HACIA como una continuidad no ligada a las edades de los sujetos sino a
lo que la propuesta didactica planificada busca propiciar como experiencia.
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El siguiente cuadro estd extraido de la version preliminar del DC 2018 para ilustrar como se
construyd la propuesta y plantear al abordaje de los Nucleos de Aprendizajes segun estdn
planteados en el DC. En el inicio del cuadro se recuperan los NAP y a partir de alli se deglosan
los NAC de acuerdo a aquellos ejes prioritarios de cada campo de experiencias, cada lenguaje.
El DESDE-HACIA sefiala solamente un posible recorrido para pensar en la educacidn inicial y

las diversas experiencias de los nifios y nifias que habitan este espacio educativo.

NUCLEOS DE
APRENDIZAJES DEL
CAMPO (NAC)

DESDE-------- HACIA

PRACTICAS DEL LENGUAJE: Hablar — Escuchar — Leer — Escribir

NAP: La escucha y el disfrute de las narraciones orales o lecturas (cuentos, poesias y otros textos)
realizadas por el docente

NAC

Desarrollo de la
escucha atenta de
narraciones y poesias
del acervo cultural
propio, regional y
universal,
considerando la
construccion de
ambientes de lectura.

Iniciacion paulatina
participacién en
situaciones de lectura
de textos literarios
(rimas, rimas
corporales, narrativas,
narraciones breves e
iterativas, lineales) en
voz alta por parte del
docente u otros
lectores en espacios
preparados para tal
fin.

Disfrute de textos.

Escucha y apreciacion
de diversas formas y
manifestaciones
literarias de la
literatura tradicional y
contemporaneas a
partir de la escucha de
los textos
seleccionados por el/la
docente.

Exploraciéon de
diferentes formas
expresivas (gestuales y
verbales) de
sensacionesy
emociones a partir de
los textos escuchados.

Profundizacién de la
capacidad de escucha
atenta y participativa de
diversas instancias de
lectura y oralizacidn de
poesias (de autor,
andénimas, trabalenguas,
adivinanzas, coplas),
narraciones de diversos
géneros con estructuras
mas complejas por parte
del docente y otros
lectores.

Participacidn en espacios
de didlogo y conversacién
literaria que favorezcan el
intercambio de
interpretaciones, saberes,
sensaciones,
recomendaciones.

Para finalizar...

Hemos llegado al final de esta de esta clase, en la que se han abordado algunos ejes conceptuales y
organizacionales del campo de la Comunicacién y la expresiéon. Hemos visto la manera en que se
articulan los lenguajes entre si y sus especificidades y caracteristicas generales, planteados en este
nuevo disefio.

ATENEO: “Perspectivas en torno al Campo de la Comunicacidn y la Expresion: los lenguajes en la
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Ha quedado expuesta la ldgica del campo; que establece que en las nifias y los nifios los lenguajes
aparecen de forma global e intrincada, y el foco o peso que puede adquirir alguno en cada instancia,

depende de las diversas singularidades y multiples contingencias.

Ademas hemos realizado un punteo de algunos tépicos referentes a la forma en que se desarrollan y
se escriben los ejes del campo (NAC), en forma de acciones y como se derivan de ejes de mayor

complejidad y nivel (NAP).

Asimismo esta clase se refirid a la gradualidad en que se manifiestan estos ejes. Utilizando las
nominaciones; Desde- Hacia; para visualizar la estructura, no cefiida a patrones bioldgicos, evolutivos o
etarios; sino a las particularidades de cada nifio y nifia; respetando y acompafiando los momentos,

instancias, necesidades e intereses de los mismos.

Actividad de realizacion obligatoria

Para abordar los conceptos desarrollados en la clase y en especial la lectura del cuadro de
contenidos NAP-NAC, les proponemos realizar un ejercicio a partir de la mirada y la escucha
atenta del siguiente video que muestra una experiencia de ensefianza que involucra a los
lenguajes del Campo de la Comunicacidn y la Expresidn. El mismo fue extraido y reeditado
del Postitulo de Educacion Maternal. Mddulos Los lenguajes estético-expresivos.

Disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=vCXQfotXkQo&feature=youtu.be

Consignas de trabajo:

a) Describan de manera general las situaciones didacticas propuestas en el video,
considerando los dispositivos para organizar la ensefianza (tiempos, espacio,
grupalidad). Para ello, se recomienda recuperar el apartado de la version preliminar del
DC “3.2.3.1. Dispositivos para organizar la ensefianza: espacio, tiempo y grupos” (desde
pag. 45 a 48).

b) La/os invitamos a analizar la experiencia, a partir de los siguientes ejes:

¢Consideran que la propuesta didactica se construye a partir del concepto de
experiencia? éPor qué?

éla propuesta contempla los pilares de la ensefianza integral, globalizada vy
articulada? ¢Por qué?

¢Qué lenguajes propios del Campo de la Comunicacidn aparecen vinculados en
la escena?

La/os invitamos a leer los cuadros de los NAC de los lenguajes que reconocen
como presentes en las diferentes propuestas. Expliquen qué contenidos propios
de esos NAC estarian prioritariamente seleccionados para realizar las propuestas
y cOmo se integran.

¢Coémo podrian enriquecerse estas propuestas a lo largo de los cinco afios de la
educacion inicial (consideren para ello el desarrollo sugerido en el DC cuando
dentro de cada NAC se sugieren ejemplos de DESDE---HACIA) considerando la
articulacion de los distintos lenguajes del campo?

ATENEO: “Perspectivas en torno al Campo de la Comunicacidn y la Expresion: los lenguajes en la
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la clase y el Disefio Curricular para Educacion Inicial —Versién Preliminar 2018-

La realizacidn de esta actividad es obligatoria e individual. La produccion debe ser subida al
espacio de tareas creado para tal fin.
Aspectos formales de entrega:
e Caratula consignando nombre y apellido, localidad e institucién —si corresponde-.
e Extensidon: Minimo dos carillas, Maximo cuatro carillas.
e Incluir bibliografia consultada, respetando normas APA de referencia.
El andlisis debe dar cuenta de la articulacién y trabajo sobre los contenidos desarrollados en

Las imagenes de esta clase correspondientes a los apartados Practicas del Lenguaje y Literatura
fueron facilitadas por el Jardin de Infantes 101 de El Bolsén (las dos primeras) y el Jardin de Infantes
N2 21 de El Bolson (corresponden al proyecto lectura realizado con el Escuela N2 140). Las otras
imagenes pertenecen al proyecto realizado por el Jardin Maternal Comunitario N2 18 y Jardin de
Infantes N2 101 de la localidad de El Bolson. Otras imagenes pertenecen al espacio comunitario La

Guagua de Bariloche. Les agradecemos su colaboracidn.

Bibliografia de lectura obligatoria

CLASE 2: “Comunicaciéon y Lenguajes: los contenidos como acciones y las acciones
como experiencia”. Ateneo: Perspectivas en torno al Campo de la Comunicacién y la
Expresion: los lenguajes en la Educacioén Inicial. Ciclo de Actualizaciéon Curricular en
Educaciodn Inicial. Ministerio de Educacién de Rio Negro. Agosto de 2018

PARA AMPLIAR LA PRESENTACION Y LEER LOS NAC:

Caracterizacion de los lenguajes del Campo de la Comunicacidon y la Expresién/Cuadros
con NAC correspondientes a Préacticas del Lenguaje, Lenguajes estético-expresivos y
Motricidad. Versidn Preliminar del Disefio Curricular para la Educacién Inicial.
Ministerio de Educaciéon de Rio Negro — Direccién de Educacion Inicial. (2018: 129-199)
Disponible en:
https://drive.google.com/open?id=13TgAhHzTSJEIWkmVzk7DrpdJfOljqYEZ

Bibliografia consultada

Abad Molina, J.y Ruiz de Velasco Galvez,A. (2011) El juego simbdlico.Barcelona: Ed Grad

Akoschky, J. (2017). Experiencias Musicales en el Nivel Inicial. Varios temas, varias voces.
Buenos Aires: Homo Sapiens Ediciones.

Akoschky, J. et al. (2008). La musica en la escuela infantil (0 — 6). Barcelona: Ed. Graé.

Amodio, E. (2006). Cultura, comunicacién y lenguajes. Serie del lenguaje y la comunicacion,
2006/01, Caracas: IESALC/UNESCO. Fecha de consulta: 26 de julio de 2018. Disponible en:
http://scioteca.caf.com/handle/123456789/546.
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Bajour, C. y Carranza M. (2005). “Abrir el juego en la literatura infantil”, en Imaginaria, N°158,
[consultado el 20 de julio de 2017], disponible en: http://www.imaginaria.com.ar/15/8/abrir-

el-juego.htm

Berger,) (2016) Modos de ver, 3° edicién.Gustavo Gili: Barcelona

Bruner, J. y Linaza, J. L. (1998). Accion, pensamiento, lenguaje. Madrid: Alianza.
Chambers, A. (2009). El ambiente de lectura. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econém

Digistani, E. y Perriconi, G. (2008). Los nifios tienen la palabra. Desde la adquisicion de la
lengua materna hasta el disfrute literario. Rosario: Homo Sapiens Ediciones.

Eisner, E. (2002). La escuela que necesitamos. Buenos Aires: Amorrortu.
Ferreiro, E. (2001). Alfabetizacion, teoria y prdctica. México: Siglo XXI Editores.

Gadamer,H.G. (2012)La actualidad de lo bello: El arte como juego, simbolo y fiesta. Buenos
Aires: Paidds

Gladic Miralles, J. Cautin-Epifani, V. (2016) Una mirada a los modelos multimodales de
comprension y aprendizaje a partir dle texto. Literatura y Lingtistica [en linea] 2016, Fecha de
consulta: 30 de julio de 2018. Disponible
en:http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=35248852017. ISSN 0716-5811

Sartori, G. (1998) Homo videns: la sociedad teledirigida. Buenos Aires: Taurus.
Soto, C. y Violante, R. (2016). Experiencias estéticas en los primeros afios. Buenos Aires: Paidds

Programa Creciendo juntos: primeros afos. Cap. Los nifios tienen la palabra. Disponible en:
http://encuentro.gob.ar/programas/serie/8206/5793#

Spravkin.M (2008) Artes plasticas en el preescolar: cuestiones del ensefiar y del aprender. En el
XXVIII Foro Nacional de Educacidon preescolar, Morelia, Michoacdn de Ocampo , México.
Disponible en : https://www.youtube.com/watch?v=IH43AJI99cM

Version Preliminar del Disefio Curricular para la Educacion Inicial. Ministerio de Educacién de
Rio Negro -— Direccion de Educacién Inicial. (2018: 124-128) Disponible en:
https://drive.google.com/open?id=13TgAhHzTSJEIWkmVzk7DrpdJfOljgYEZ
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