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Introduccion a estudios sobre Educacion Inclusiva en
Latinoameérica

Soledad Vercellino'

En las Ultimas décadas han proliferado producciones y eventos cientificos,
espacios de formacion académica de posgrado, libros, etc., que recurren al
sintagma ‘educacion inclusiva’. Tal difusion de la nocion no ha ido de la mano
de los suficientes esfuerzos reflexivos e investigativos por precisar sus
alcances, los que quedan atrapados en la comprension de la educacion

especial como principal campo de dominacion epistémica.

El campo de estudios de la educacion inclusiva excede esa vinculacion con

la educacion especial y la problematiza, configurando un territorio

! Miembro fundador del Grupo de Investigacion Latinoamericano de Educacion Inclusiva
(GILEI). Doctora en Ciencias de la Educacion (UNCérdoba), Magister en Sociedad e
Instituciones (UN San Luis), Licenciada en Psicopedagogia (UNComahue). Profesora Adjunta
Regular dedicacién completa en el Area de Teoria y Metodologia de la Investigacion en la
Universidad Nacional de Rio Negro y Asistente de Docencia Regular dedicacién simple en la
Universidad Nacional del Comahue. Docente de posgrados en la UNRN, la UNComa y la UNLP.
Como investigadora se inici6 durante la formacion de grado en proyectos de investigacion
del CURZA. Fue Becaria de iniciacion y perfeccionamiento del Programa de Formacion en
Investigacion de la Universidad Nacional del Comahue (2003 al 2007) y Becaria del
Programa Erasmus Europlata (2014-2015). Integra el Centro Interdisciplinario de Estudios
sobre Derechos, Inclusion y Sociedad, de la Universidad Nacional de Rio Negro e investiga
sobre la relacion entre las condiciones institucionales y su impacto en el aprender.
Investigadora Categoria Ill en el programa de incentivos, ha dirigido seis proyectos de
investigacion, tres de ellos en la Universidad Nacional del Comahue. Autora de articulos,
capitulos de libros, informes técnicos y libros, entre ellos “La escuela y los (des)encuentros
con el saber” (2018) y "Transiciones. Hacia una comprension multidimensional de los
procesos institucionales y subjetivos implicados en los inicios de los estudios
universitarios" (en prensa). Directora de tesis de grado, de posgrado, becas de iniciacion en
la investigacidn, becas CIN, y becas doctorales CONICET. Ha sido la directora de la Carrera
de Psicopedagogia de la Universidad Nacional del Comahue, también ha sido directora de la
Escuela de Docencia de Humanidades y Estudios Sociales Sede Atlantica. Universidad
Nacional de Rio Negro (desde 01/10/2019 al 01/09/2021) y directora del Centro
Interdisciplinario de Estudios sobre Derechos, Inclusion y Sociedad, Sede Atlantica.
Universidad Nacional de Rio Negro (desde 28/04/2016 al 14/05/2018). Actualmente se
desempefia como secretaria Académica del Centro Universitario Regional Zona Atlantica de
la Universidad Nacional del Comahue.
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epistémico y politico, atravesado por multiples problemas ontoldgicos,

epistemoldgicos, metodoldgicos y praxioldgicos.

En la configuracion de este campo de problemas vienen a imbricarse

diversos corpus de conocimientos, a saber:

[.] las ciencias sociales, la filosofia, la pedagogia critica, el feminismo, la
interseccionalidad, la filosofia analitica, de la diferencia y politica, el andlisis
visual y cultural, la de- y post-colonialidad, el anti-colonialismo, el anti-racismo,
los estudios culturales, los estudios criticos de la discapacidad anglosajona,
asiaticos y latinoamericanos, los estudios criticos de la raza, la deconstruccion de
la psicologia evolutiva, los estudios de la mujer, los estudios queer (Ocampo, 2022,
p. 169).

Estas perspectivas post criticas crean condiciones de posibilidad para la
construccion de un marco epistémico-tedrico-metodoldgico- praxico y
politico para la educacion inclusiva, pero esta se constituye en un nuevo

objeto, autonomizado de aquellas perspectivas, incluso interpelandolas.

El CELEI y varias instituciones asociadas al mismo, venimos trabajando hace
varios afnos, buscando generar un nucleo duro de acuerdos en torno a la
nocion, reconociendo que esa reflexion y fundamentacion epistémica es una

cuenta pendiente.

En ese marco hemos conformado el Grupo de Investigacion Latinoamericano
de Educacion Inclusiva (GILEl), concebido como una plataforma de
colaboracion y solidaridad relacional y creativa para pensar los principales
nudos criticos, interpelar las articulaciones y discusiones disciplinares a
nivel analitico-metodoldgico que sustentan los planteamientos de la

educacion inclusiva.
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El GILEI tiene como funcion conectar a diversos actores emplazados por todo
el Sur Global y cuyas preocupaciones e intereses convergen en torno a la
necesidad de comprender a la educacion inclusiva como un poderoso
proyecto politico y relacional. Se trata de un espacio de colaboracion entre
investigadores/as latinoamericanos que aborden las tensiones politicas,
epistémicas y metodoldgicas de una educacion superior inclusiva, a través
del desarrollo de proyectos de investigacion, publicaciones, la realizacion de
eventos cientificos y el intercambio de investigadores/as a fin de
problematizar las relaciones de saber - poder de las instituciones de

Educacion Superior e imaginar otras gramaticas posibles.

Las instituciones fundadoras del Grupo de Investigacion Latinoamericano de
Educacion Inclusiva (GILEI) estan disgregadas por toda Latinoamérica y son:
el Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva (CELE),
Chile, la Sub-direccion Nacional de Museos (SNM) del Ministerio de las
Culturas, las Artes y el Patrimonio, Chile, la Universidad Nacional de Rio
Negro (UNRN), Argentina; la Universidad Autonoma Popular del Estado de
Pueblo (UPAEP), México; la Universidad de Manizales (UM), Colombia; la
Universidad Tecnoldgica Metropolitana (UTEM), Chile; la Universidad Nacional
de La Plata (UNLP), Argenting; la Universidad del Azuay (UDA), Ecuador; la
Universidad San Sebastian (USS), Chile; la Universidade Federal Rural de Rio
de Janeiro (UFRRJ), Brasil; la Universidad Bernardo O’Higgins (UBO), Chile; la
Universidad del Norte (UniNorte), Colombia; la Universidad de Santander
(US), Colombia y la Universidad Academia de Humanismo Cristiano (UAHC),

Chile.
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Entre las acciones que el Grupo de Investigacion Latinoamericano de
Educacion Inclusiva (GILEI) lleva adelante se encuentran la creacion y
puesta en marcha de la Catedra Itinerante sobre Investigacion de la
Educacion Inclusiva en el Sur Global: tramas existenciales, accion politica y
otras formas de imaginar el mundo; proyectos de investigacion y productos
académicos: libros, capitulos de libro y articulos de investigacion; acciones
orientadas a la promocion de la innovacion, la transferencia, apropiacion
social del conocimiento y produccion cientifica derivada de los aportes de la
investigacion aplicada; publicaciones especializadas de material técnico-
pedagogico de caracter escrito y audiovisual, mapeos de acciones de
educacion inclusiva; seminarios y catedras abiertas y actividades de

formacion, foros y otros eventos

Las instituciones que conformamos el GILEl nos congregamos en torno a un
programa de investigacion cientifica, en el sentido de Lakatos (1989), que
propone un nucleo duro que sostiene la siguiente heuristica: la educacion
inclusiva focaliza su campo de trabajo en la atencion de las relaciones de
poder, el problema de la igualdad y la diferencia y su relacion con el poder;
interpela las desigualdades sociales, por lo que asume el mandato de
transformar las gramaticas educativas y, mas ampliamente, las sociales, de
manera de responder a las mdltiples formas de existencia del mundo

contemporaneo.

La educacion inclusiva es un proyecto de conocimiento que lucha para
destruir las relaciones opresivas y un proyecto politico que interviene en las

formas de produccion de conocimiento social. Ontologicamente, se centra en
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la multiplicidad, rehuyendo de los esencialismos, en particular, los que
recaen sobre el sujeto, el que se concibe “un sujeto encarnado, complejo y

multiestratificado” (Braidotti, 2009, p. 22).

Se asume como proyecto de conocimiento post-disciplinar (Ocampo, 2019,
2020, 2021 y 2022), irreductible a las restricciones rigidas y candnicas de las
disciplinas y las teorias y que, si bien recupera recursos metodoldgicos
diversos procedentes de las ciencias sociales criticas, carece de un enfoque
metodoldgico coherente con su posicionamiento epistémico. Este es un
campo que trabaja sobre una diversidad de problemas, no en disciplinas
especificas a pesar de que se nutra de ellas, o bien, emerja

genealdgicamente de algunas de ellas.

En ese marco surge este libro, como una de las primeras empresas
colectivas del GILEl. Buscamos generar un espacio de produccion de

conocimiento que aporte inteligibilidad a este campo de problemas.

Este libro constituye una iniciativa que ha sido gestionada a nivel editorial a
través de CELEl mediante sus acuerdos de cooperacion internacional
suscritos para la edicion de libros especializados. En esta direccion, este
proyecto editorial tiene como mision fortalecer la identidad del Grupo de
Investigacion en cuanto a sus intereses académicos, politicos y éticos.
Asimismo, asume el desafio de producir una gramatica epistémico-
semantica que refleje la identidad del grupo a través de categorias que le
sean propias y que describan profundamente cada uno de sus nucleos

problémicos.
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El objetivo de este libro es producir y compilar nuestras reflexiones tedricas
surgidas de la puesta en tension o la revision de las propias producciones
cientificas de los distintos integrantes del Grupo de Investigacion
Latinoamericano de Educacion Inclusiva (GILEI) a partir de los acuerdos que

conforman el nucleo duro de la “educacion inclusiva”.

Esta obra no busca compilar capitulos con cualquier direccion, sino que,
pensar desde nuestros lugares afectivo-relacionales, existenciales, ético-
politicos y racionalidades tedricas, las configuraciones de un campo vacante

en la investigacion, como son los estudios sobre educacion inclusiva.

Se compone de 8 capitulos. El primero, escrito por el Dr. Aldo Ocampo
Gonzalez, director y fundador del Centro de Estudios Latinoamericanos de
Educacion Inclusiva (CELEI), Chile, refiere a los Problemas fundamentales de
la educacion inclusiva. En el mismo, el autor identifica al menos cinco
problemas transversales que el territorio de la Educacion Inclusiva enfrenta
y que, habitualmente, pasan inadvertidos en el abordaje cotidiano en las
practicas de investigacion, formacion y disefio y aplicacion de politicas
educativas. Estos son problemas de naturaleza ontoldgica, epistemoldgica,
metodoldgica, morfoldgica, semioldgica. Ocampo Gonzalez sostendra que
cada uno de estos problemas se convierten en obstrucciones significativas

para la comprension de la educacion inclusiva.

El capitulo Il ha sido escrito por Martha Liliana Arciniegas Sigiienza,
académica de la Universidad del Azuay, Ecuador. En él, a partir de una

revision documental critica, se problematizan algunas de las perspectivas
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de analisis hegemdnicas con las que se aborda la inclusion. En particular,
aquellas que la vinculan con una serie de modelos que encuentran la
solucion en la asimilacion de sujetos cuya identidad se construye desde una
postura biomédica, lo que ha llevado al uso indiscriminado de travestismos
discursivos que enmascaran con un lenguaje mas equitativo nuevas formas
de exclusion. La educacion para los diferentes, para los que tienen
necesidades educativas especiales, o para los que son parte de algun grupo
vulnerable; se respalda en la atencion a la diversidad o en las respuestas
educativas planteadas en funcién a un caracter instrumental y técnico, las
mismas que originan una serie de confusiones por centrarse en la educacion
especial, lo cual hace que se imponga una falsa politica de transformacion
por conocimientos regulados por una racionalidad que categoriza, divide y

discrimina.

El Capitulo Ill se titula Sobre el estatus ontologico de la discapacidad:
procesos de inclusion en educacion desde los documentos legales en Meéxico
y ha sido escrito por el Dr. Rodolfo Cruz Vadillo de la Universidad Popular
Autonoma del Estado de Puebla (UPAEP). En él se interpelan las
producciones subjetivas que las politicas mexicanas sobre educacion
inclusiva han fundamentado, colocando ciertos ideales de ser y estar como
deseables, adecuados, pertinentes. El autor hace visible ciertos procesos
como lo son los relacionados con las politicas y la subjetividad, superando la
idea que las normas, leyes y demas documentos tienen como Unica funcion
ordenar el espacio de las cosas, conducir las conductas y disponer de

recursos, también implica cierta produccion subjetiva, pues colocan en
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determinados horizontes formas de ser y estar que son consideradas ideales
y a las cuales se debe llegar si o si. En espacios atravesados por la
desigualdad y la precariedad, como los de nuestro Sur Global, al constituirse
ciertos ideales de ser y estar sin tomar en cuenta las condiciones de
posibilidad estructurales, es posible la presencia en ciertas formas de
violencia que pueden terminar responsabilizando al sujeto mismo de su

fracaso, sin tomar en cuenta los contextos.

El Capitulo IV se titula Aportes de la nocion de dispositivo al campo de la
educacion inclusivay ha sido escrito por la Dra. Soledad Vercellino, docente
investigadora de la Universidad Nacional de Rio Negro y de la Universidad
Nacional del Comahue. En el mismo, a partir de su trabajo de investigacion
tedrica y empirica, pretende dar cuenta de la fertilidad de analizar los
procesos de escolarizacion, es decir, el sistema de practicas, de fuerte
raigambre histdrica, que conforman lo escolar, con su materialidad y sus
particulares formas de ordenar y regular personas, tiempos, espacios,
saberes, como locus de produccion de los procesos de inclusion/ exclusion
educativa. A tal fin mi investigacion se inscribe tedricamente en los estudios
que recurren a la nocion de dispositivo (Foucault, 1985, 1996; Deleuze, 1990;
Agamben, 2011) para conceptualizar dichas condiciones, pero lo hace
tensionandolas a partir de investigaciones empiricas desarrolladas en
instituciones educativas insertas en el contexto de la Patagonia norte, en
Argentina. Analizar lo escolar en términos de dispositivo permite, en primer
lugar, ubicar a la educacion inclusiva dentro de los regimenes de visibilidad

y enunciabilidad del dispositivo escolar; en segundo lugar, vincular al
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sistema de practicas que configura esa discursividad a ciertas lineas de
fuerza, de saber - poder, que también opera como dimension del dispositivo
(Deleuze, 1990). Y finalmente, habilito re-conceptualizar al sujeto de la
educacion inclusiva como producto de un proceso de individuacion, que
como plusvalia es producido, pero se escapa “de los poderes y los saberes
de un dispositivo para colocarse en los poderes y saberes de otro, en otras

formas por nacer” (Agamben, 2001, p.157).

El Capitulo V, escrito también por el Dr. Aldo Ocampo Gonzalez, supone un
esfuerzo imaginativo y de comprension del vocabulario de la educacion
inclusiva, corolario de la obra de este autor, la que se focaliza en el estudio
de la naturaleza de los instrumentos conceptuales de la educacion inclusiva.
Se trata de la formulacion de un Léxicon para una educacion inclusiva, en el
que se exponen algunos conceptos claves que nos ayudan a introducirnos en
sus entendimientos epistemologicos y ontoldgicos definitorios. Dicho lexicon
posibilita de enmarcar las discusiones en torno a la naturaleza lexical de la
educacion inclusiva. Para ello, se expone un corpus de lemas que son
organizados de manera alfabética pero no de la forma convencional, sino
que, de manera abierta y creativa que escucha cada uno de sus conceptos
ordenadores y enuncia sus potencialidades comprehensivas por fuera y mas
alla de multiples marcos disciplinarios y proyectos intelectuales en los que
se originan o con los que se vinculan. Ocampo Gonzalez da un paso mas en
su obra epistemoldgica proponiendo esta caja de herramientas que posee

alguna de las piezas fundamentales para comprender la epistemologia,
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funcionamiento, organica y morfologia tedrica, empirica y analitica de la red

conceptual de la educacion inclusiva.

El sexto Capitulo, escrito por Lorena Gonzalez Otarola, Diamela Gallegos
Mufioz, académicas de la Universidad Tecnoldgica Metropolitana, tiene como
objetivo reflexionar tedricamente sobre la conceptualizacion de la
neurodiversidad como posibilidad de comprension de las experiencias de
vida de las personas que habitan nuestra sociedad desde distintas
realidades funcionales, intentando rescatar el cimulo de conocimiento que
se ha ido configurando a lo largo de los anos por medio de las
transformaciones sociales que cuestionan los saberes y discursos
hegemonicos. En este sentido, las autoras dan cuenta de la importancia de
generar una necesaria discusion en torno a como comprendemos las
diferencias, ahondando en la dimension politica y social que atafie a los
procesos de conceptualizacion y a los discursos dominantes, entendiendo
que si bien el posicionamiento del concepto de neurodiversidad ha resultado
relevante para la comprension del fenomeno, le atraviesan, asimismo,
relatos de poder que invisibilizan las diversas realidades de los sujetos
neurodivergentes y que son fundamentales para iniciar un proceso de

investigacion respecto de la tematica en el campo de la educacion inclusiva.

En el Capitulo VIl la Dra. Maria Graciela de Ortuzar, de la Universidad
Nacional de La Plata, Argentina, problematiza el concepto de vulnerabilidad
aplicado a migrantes regionales en Argentina. Para ello, y vinculado con el
concepto de ciudadania, parte, en primer lugar, de definir a la educacion

inclusiva como un proyecto politico y epistémico participativo que busca la
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equidad, deconstruyendo las relaciones opresivas, ejerciendo la contra
memoria, y atendiendo historicamente las relaciones de poder, el problema
de la igualdad y la diferencia; las desigualdades sociales, por lo que asume
el mandato de transformar las gramaticas educativas y, mas ampliamente,
las sociales, de manera de responder a las mdiltiples formas de existencia
del mundo contemporaneo. El capitulo cuestiona conceptos claves como el
de vulnerabilidad, critica su uso instrumental que lleva a la reificacion de
personas y grupos como resultado de politicas publicas y dispositivos
historicos en Argentina; siendo crucial -para visibilizar estas injusticias-
redefinir el concepto negativo de vulnerabilidad como *“vulnerabilidad
programatica interseccional”. La metodologia elegida combina el andlisis
documental y normativo de politicas publicas con la escucha de migrantes,
finalizando con una propuesta de definicion analitica negativa de

“vulnerabilidad programatica interseccional”.

En el Capitulo VI, la Mgter. Carol Andrea Hewstone Garcia de la Universidad
de San Sebastian, de Chile, aborda la necesidad de conformar comunidades
de aprendizaje entre docentes para la construccion de espacios de reflexion
y dialogo que permitan pensar, tomar acuerdos y poner en marcha acciones
para la diversidad de estudiantes de nuestras aulas, de tal manera de
generar espacios de aprendizaje dindmicos que se mueven y construyen

bajo la mirada inclusiva para transformar el aula y la escuela.

El libro culmina con un postfacio de una de las editoras de este libro, la Dra.
Martha Liliana Arciniegas Siglienza, académica de la Universidad del Azuay,

Ecuador.
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El Grupo Latinoamericano de Investigacion en Educacion Inclusiva (GILEl),
plataforma que acoge este proyecto editorial, se funda en el planteamiento

de que

[..] el conocimiento de la educacion inclusiva se construye en el movimiento, en el
pensamiento de la relacion, en el encuentro y en la constelacion de mdltiples
recursos constructivos completamente diferentes uno de otro, los que, al
encontrarse, dialogar, interactuar, etc., producen destellos imaginativos, dando
paso a sistemas intelectuales, categoriales y metodoldgicos desconocidos
(Ocampo, 2021, p. 152).

Ese encuentro, esa entridad, tomo prestado un neologismo que Ocampo
Gonzalez propone en este libro, no es sélo entre los/as académicos que
conformamos el grupo y nos dimos cita en este libro, sino, y

fundamentalmente, con usted, lector.

Nos anima el deseo que, con este libro, con las lecturas rizomaticas que el
mismo promueva, se nutra la capacidad de producir mundos ofros, alojar la
multiplicidad de las singularidades, pensar los dilemas epistemoldgicos,
metodoldgicos, éticos, estéticos y politicos presentes y futuros de la

educacion en su conjunto.
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Introduccion

A menudo descubro que, aunque estoy trabajando en una idea sin saber
exactamente qué es lo que pienso, estoy pensando una idea que lucha para
que yo la piense... (Cristopher Bollas, 2009)

Si partimos de la afirmacion que la educacion inclusiva es un campo de
investigacion emergente y creativo, que desafia las configuraciones de
produccion del conocimiento, entonces, es posible identificar al menos cinco
problemas transversales que este territorio enfrenta y que, habitualmente,
pasan inadvertidos en su comunidad de practica. Cada uno de los problemas
que describo en este apartado bajo adjetivo ‘fundamentales, a menudo no
constituyen focos de interés por parte de sus investigadores, ni son objeto
de discusion en programas de pre- y post-grado. Lo llamativo es que, cada
uno de ellos, afectan profundamente a sus territorios y a sus modos habitos
de pensamiento. Son ‘fundamentales’ puesto que, nos informan acerca de los
puntos mas espinosos que este campo enfrenta cuando hablamos de
inclusion. También, pueden ser descritas como obstrucciones de caracter
estructural que delimitan el tipo de conocimiento que sancionamos como
parte de este territorio. Los problemas fundamentales de la educacion
inclusiva al ser identificados con sofisticacion fomentan el encuentro con su
verdadera naturaleza, voz y rostricidad. De no afrontar cada uno de ellos, es
posible que, la educacion inclusiva en tanto circunscripcion intelectual y la
inclusion como fendmeno estructural-relacional-contingente-historico
continde siendo objeto de edipizacion por parte de la ambigua discursividad

impuesta por su erronea asociacion con la educacion especial. Si bien, la
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educacion especial es una forma de inclusion, la inclusion no encuentra su
génesis en ella, presenta una naturaleza epistémica, ética y politica que nos
obliga a practicarla de una forma completamente diferente. Inclusion nunca
es sinonimo de educacion especial, son dos géneros intelectuales diferentes
con algunos puntos de interreferenciacion. La inclusion es un complejo
proyecto politico y de conocimiento en resistencia que funda su actividad a
través del poder y de la multiplicidad de modos existenciales de lo humano.
El sustantivo ‘inclusion’ siempre es sinonimo de transformacion,
alteratividad y produccion de lo nuevo. Aqui el adjetivo ‘nuevo’ se resiste a

ser capturado por fuerzas romanticas empleadas para justificar la ruptura.

En el corazon mismo de la educacion inclusiva es posible identificar cinco
problemas fundamentales que pasan inadvertidos en el abordaje cotidiano
en las practicas de investigacion, formacion y disefio y aplicacion de
politicas educativas. Estos son problemas de naturaleza ontoldgica,
epistemoldgica, metodoldgica, morfoldgica y semioldgica. Cada uno de estos
problemas se convierten en obstrucciones significativas y se encuentran
intimamente interrelacionados. El problema es que la educacion inclusiva
siempre esta sujeta a la construccion de otro marco que no le pertenece
dando paso a un singular proceso de falsificacion de saberes. Si la
educacion inclusiva auténtica nace de multiples enredos genealdgicos, el
interrogante es: jcomo sabemos exactamente que estamos hablando de
inclusion y no de otra cosa, reconociendo que estamos en presencia de un

cuerpo de conocimiento heterogéneo? Se trata de promover la apertura de
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nuevos limites empirico-conceptuales y epistémicos apropiados a las

exigencias de este propio trabajo.

A objeto de clarificar la naturaleza de cualquier compromiso que este campo
establezca con sus diversas influencias e intereses, sera necesario
detenernos y examinar cautelosamente con qué tipo de género estamos
interactuando, es decir, si estamos en presencia de una teoria, un sistema,
una metodologia, una "prueba", una ideologia, un argumento, un paradigma,
un dispositivo heuristico, etc. Esta pregunta a menudo es banalizada por
quienes practicamos la educacion inclusiva, no obstante, tal banalizacion es
parte de un sistema de ignorancia sancionada que es propio de la pedagogia:
prestar especial atencion al intuicionismo. No intento hacer ver esto como
un error, sino mas bien, informar como una tradicion de pensamiento se ha
vuelto tan danina, al tiempo que somos capaces de visualizar tales impactos.
Tal llamamiento no es mas que una realizacion critica de nuestra
responsabilidad académica, una preocupacion que exige analizar la
interaccion entre las fuerzas adjetivales de lo ‘especial’ y lo ‘inclusivd’, lo que
nos desafia a reflexionar y reexaminar la logica y los limites del
"pensamiento" y la "accion", de aquello que comprende y desplaza la
oposicion de estas dos entidades. Debemos aprender a deshacer los efectos

contaminantes de esta relacion.

Incluir no es romantizar los limites de la pedagogia, tampoco ofrecer un
tratado acerca de lo que debemos legitimar o rechazar, el peligro de esto

consiste en reinstituir los errores ideoldgicos que habitualmente gobiernan
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sus signos. La inclusion que mas conocemos no es mas que la proteccion al
linaje de la educacion especial, tal politica “reinstituye los errores
ideoldgicos de esas divisiones familiares, epistémicas y metodoldgicas, que
no hacen mas que promover y afianzar los conflictos institucionales’
(Trifonas, 2000, p. 12). Las distinciones entre ambas formas son, por mucho,
superficiales. Tal miopia, no es mas que, un sistema de represion.
Necesitamos aprender a vigilar sus limites y modalidades de interaccion
devenida en la instauracion de una pedagogia sin sentido, puesto que,
asesinamos la verdad del Otro y su propia razon. La educacion inclusiva
queda prisionera del cumplimiento de su propia fe y fidelidad en las leyes y
reglas de lo especial o, mas especificamente, el deseo de aprobacion de sus
entendimientos a las designaciones del régimen normo-céntrico de la
diferencia. Cuando el objeto de lo inclusivo se encuentra subyugado a la
razon de lo especial, tal error se torna conceptual y performativamente
incuestionable, pero incompleto como indeterminado, pero, curiosamente,
también sobrecualificado y sobredeterminado. EL problema es que tal
operacion, no es consciente de aquello que reconoce como diferente y que
excluye a su vez, imposibilitando transformar sus desempenos

epistemoldgicos o las formas acerca de cémo pensamos acerca de algo.

La tarea critica consiste en aprender a sabotear afirmativamente cada uno
de los engranajes estratégicos de tal practica de produccion del
conocimiento. Se trata de superar todas las formas de teorizacion
automatistas que no hacen otra cosa que, desvirtuar su foco analitico de su

real corazon existencial. Se trata de ir mas alla de los modos tradicionales
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empleados para producir el conocimiento de la educacion inclusiva -aunque
reconozcamos con franqueza que estos, no han sido objeto de ninguna clase
de preocupacion por parte de sus practicantes-, se trata ahora, de abordar
“la forma y el contenido de dimensiones aparentemente benignas de lo que
ha sido protegido bajo la égida de una codificacion existente de
infraestructuras sociales y sus condiciones culturales prevalecientes como
el “conocimiento que vale la pena saber” (Trifonas, 2000, p. 12). Necesitamos
renegociar los fundamentos formativos del conocimiento de aquello que
significamos como educacion inclusiva. Heuristicamente la inclusion -
fendmeno- desafia e interrumpe las dinamicas de produccion del
conocimiento de multiples campos, alterando su estatus cultural, asi como,
formas; las implicaciones éticas y politicas de las diferentes “maneras de
ver dentro de las disciplinas académicas y los discursos culturales”

(Trifonas, 2000, p. 15).

Al examinar la educacion inclusiva observamos la constitucion de una
estructura de conocimiento que presenta un estatus multiple en su dialogo e
interaccion con diversos proyectos de conocimiento, marcos tedricos,
disciplinas, discursos académicos y activistas, etc. En lo que sigue, intentaré
responder a la interrogante: jqué es lo que define a cada uno de los
problemas que presento en este trabajo, bajo la adjetivacion de

‘fundamentales'?
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Desarrollo

El problema ontoldgico de la educacion inclusiva: el (anti)humanismo y el
régimen inventivo de las formas de lo humano

Tradicionalmente, el mainstream discursivo sobre educacion inclusiva ha
reducido la interrogante por el sujeto de tal discurso, a la figuracion
ontoldgica de la ‘discapacidad y las ‘necesidades educativas especiales’. Tal
definicion es altamente efectiva a través de su principal fracaso cognitivo,
esto es, la reduccion del sentido, alcance y naturaleza de la educacion
inclusiva a la imposicion del modelo tradicional de educacion especial. Esta
vision es denominada por Slee (2012), como neo-especial, caracterizada por
concebirse como una extension lineal de la sabiduria académico-normativa
heredada por la educacion especial, la que, es plegada sobre la imagen de la
educacion inclusiva, sin ninguna clase de mediacion y traduccion, rellenando
la vacancia que queda sobre lo inclusivo a través de sus saberes. Continuar
tomando la educacion especial como inclusiva es condenarla a repetir su
principal fallo. Tal transferencia supuso un compromiso estratégico con la
matriz de esencialismos-individualismos que encuentra su razon de ser en
lo que Bal (2021) denomina: ‘imaginacion binaria. El compromiso
esencialista-individualista produce una estela que captura los modos
existenciales de diversos colectivos estudiantiles y grupos culturales a
través de la impronta de la defectologia, la anormalidad, los déficits y los
diagnosticos. Esta es la base de la sabiduria académica de la educacion
especial. Su razon de ser encuentra su apogeo en una construccion de
alteridad que traza un camino de desigualdad y, por consiguiente, imputa un

sentido de alteridad sin plegado del ‘yo’ en el ‘nosotros'.
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Esta concepcion de alteridad opera produciendo efectos de legibilidad del
Otro, con una serie de contenidos pre-programados en nuestra mente. De
hecho, lo que creemos conocer sobre el material de comprension ontoldgico
del Otro, es solo un efecto artificial que puede ser significado bajo la
premisa de invencion de determinadas figuraciones de lo humano que
alcanzan su comprension a través de determinadas categorias. Cada una de
estas figuraciones son invenciones producidas en el marco de la
modernidad. La alteridad tal como la conocemos opera produciendo un
criterio de legibilidad sobre el Otro a la vez que niega la experiencia
existencial del Otro. La alteridad siempre se construye a través de una
relacion de negacion del Otro. La invencion de las multiples formas de lo
humano* es otra consecuencia de los proyectos imperiales/coloniales en el

marco de la regulacion ontoldgica y epistémica de la ciencia occidental.

En esta seccion, intentaré demostrar como aquello que en la historia del
pensamiento intelectual de la educacion especial hemos asociado a
determinadas formas existenciales de lo humano, no son mas que,
peculiares formas de invencion ontoldgicas. Wynter (1995), Mignolo (2019) y
Sharma (2019), sostienen que, las nociones de humanidad, ser humano y
raza, no son MAas que, invenciones estratégicas de los proyectos
coloniales/imperiales que, a través de singulares modalidades de
discursivizacion otorgaron significados a determinadas categorias,
determinando lo que tal figuracion de lo humano puede hacer o, mejor dicho,

como debe existir. Reconocer tal invencion ontoldgica puede ayudarnos a

“ Este efecto, también puede ser documentado a través de la nocion de raza, género vy,
especialmente, el lenguaje.
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destrabar las diversas clases de obstrucciones asociados a sus criterios de
legibilidad. La invencion en sus diversas formas de lo humano acontece a
través de la identificacion de las caracteristicas que diferencian a un modo
existencial de otro. Nos encontramos en presencia, de un efecto que tife de
negatividad la identidad de un determinado ser y su vinculacion a un
determinado grupo social. Esta es la base del problema ontoldgico de los
grupos sociales. Todos estos argumentos son constitutivos del principio

ontogenético descrito por Fanon (2001).

Ademas, explicaré como la comprension ontoldgica que establece la
educacion inclusiva es heredera directa del canon imputado por humanismo
clasico, cuya vigencia cristaliza en nuestros dias un régimen e-céntrico de
la diferencia. Lo llamativo es que, a pesar de que, gran parte de la estructura
discursiva de la educacion inclusiva encuentra multiples centros o hebras
genealdgicas con diversos movimientos de base post-estructuralista, ha
sido incapaz de desechar tal ordenamiento existencial. El predicamento
ontoldgico de una educacion inclusiva auténtica -lugar desde el que inscribo
mi trabajo intelectual a lo largo de toda mi carrera académica-, es sin duda
alguna, de caracter anti-humanista. Examinaremos en lo que sigue, de qué
trata esto. Por ahora, dejemos descansar esta preocupacion ético-
intelectual para focalizar en torno a la construccion desigual de la alteridad

a la que me referi en lineas anteriores.

La comprension de la desigualdad imputada por Occidente sobre aquello que

cuenta como ‘alter-idad’, es decir, a través del Otro, disfruta de un estatus
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privilegiado en los debates filosoficos del siglo XX, extendiéndose con gran
preeminencia a las Humanidades, las Ciencias Sociales y la Pedagogia. No
obstante, su construccion no puede entenderse disociada de la forma en la
que determinados grupos han sido narrativizados y construidos dentro de la
historia cultural y social de Occidente. La educacion inclusiva de ninguna
manera tiene la pretension de promover a través de un efecto de laxitud -
como es su costumbre habitual- historias alternativas sin un profundo
efecto de resignificacion de las unidades de comprension de tal amalgama
existencial. Lo cierto es que, a través de la matriz de esencialismos-
individualismos, proliferan diversas clases de negociaciones que no hacen
mas que, reproducir diversas clases de compromisos que buscan mantener
la sujecion del potencial ontoldgico de ciertos grupos apresados a criterios
que controlan su subjetividad. Nos enfrentamos asi, a una desconocida
politica cultural que no hemos descodificado aun, pero que, nos permea en

todas las dimensiones de nuestra cotidianeidad.

La efectividad de tal empresa se ancla en el socius, esto es, el espacio donde
se fabrica una determinada figuracion ontoldgica que controla y estabiliza la
realidad existencial del Otro. En esta operacion el sujeto que comprendemos
como parte de la inclusion es construido a través de codigos que disfrazan y
desvirtian su verdadera esencia, obligandolos a operar a través de un
sistema de mascaradas. Lo que conocemos no es la verdadera modalidad
existencial de aquello que significamos como Otro. Todo ello, traza un corpus

de posiciones diferentes en relacion con una heterogeneidad desigual del
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ser (Spivak, 2012). Esta empresa funciona haciendo suya una modalidad

existencial que desconoce en su inmensidad.

El poder de las categorias no es otro que, “el nombre que se le da a una
situacion estratégica compleja en una sociedad particular” (Spivak, 2012,
p.58) para poder ser interpretado y leido en una determinada estructura
social, politica, cultural y educativa y, es esto, lo que traza un tipo particular
de relacionamientos y modalidades de coexistencias. La alteridad es una
nocion que, en el discurso mainstream de la educacion inclusiva opera de
forma ambivalente, por un lado, e instituye una apelacion a favor del
reconocimiento del Otro (la potentid) a través del visage -el rostro-, el que
no siempre es facilmente definible. Mientras que, por otro, reproduce una
apelacion a favor de la diferenciacion (la potestas’). Digdmoslo con
honestidad, lo que mas conocemos sobre inclusion es un efecto de
diferenciacion de multiples identidades excluidas por la modernidad. Un
amalgamamiento de grupos heterogéneos convertidos en indiferencias
ontoldgicas. Es esta diferenciacion la que arriba a las politicas publicas
mediante el sefialamiento de diversas clases de oportunismos epistémicos y

politicos que dan cuenta de un singular efecto multicategorial.

La comprension ontologica de la educacion inclusiva promueve un
desempeno que les da la vuelta a las formas de ser imputadas por el
régimen normo-céntrico de la diferencia, para ofrecer otro tipo de

entendimientos sobre las nuevas figuraciones de lo humano que transitan

% El poder restrictivo de cada singularidad humana.
¢ El poder afirmativo o el sentido de la potenciacion de cada modalidad singular de lo
humano.
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por los diversos niveles del sistema educativo. Estas trazan itinerarios
materialistas de posiciones situadas, las que siempre estan atravesadas por
una compleja politica del presente, proporcionando, a juicio de Braidotti
(2009), “herramientas interpretativas como alternativas tedricas creativas’
(p.13). La comprension ontoldgica de la educacion inclusiva es relacional y
procesal, trabaja a partir del reconocimiento de una subjetividad ndmada,
que fomenta el deslinde de nuestra perspectiva situada cuando intentamos
examinar los mdltiples nudos problémicos que son (in)visibles en cada

trayectoria educativa y social.

Los atributos a través de los que significamos o los significantes con los que
asociamos a una determinada identidad, es algo que acontece entremedio de
dichas categorizaciones. Es algo que es objeto de complejas y “constantes
procesos de transicion, de hibridacion y de nomadizacion, y estos estados y
etapas intermedias desafian los modos establecidos de representacion
tedrica” (Braidotti, 2009, p.15). Las figuraciones posibilitan ofrecer
transformaciones significativas sobre el yo, mientras que la potencia
analitica de la subjetividad nomada no puede ser capturada por ninguna
formacion esencialista, ni forma categorial, ni construccion previamente
fabricada. Cada forma existencial nos informa de una localizacion historica,
relacional y politica especifica. El estudio de las subjetividades nomadas nos
brinda posibilidades para reconocer como determinadas identidades son
atravesadas por determinadas relaciones de poder en circunstancias
particulares. Esta es la tarea de “reconfigurar y redefinir la practica y las

subjetividades politicas” (Braidotti, 2009, p.15).
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Una de las paradojas mas importantes que observo habitualmente en los
discursos que proliferan en torno al sintagma ‘educacion inclusiva’, es una
especie de individualismo que toma la multiplicidad como punto de arranque
y, que, a su vez, es incapaz de resolver los problemas mas apremiantes de
un mundo que por naturaleza es plural. El esquema de funcionalidad que
traza tal argumento es presa de un contingente interés que agrupa a
diversas identidades y en nombre del individualismo las reprime, ahora bajo
un interés criticamente democratico. Necesitamos crear un sistema de
oposicion a la generalidad de las diferencias que son el atravesamiento mas

relevante a través del que la herencia del esencialismo siga vigente.

El problema epistemoldgico de la educacion inclusiva: el error del calco y la
mimesis y la inconsciencia del argumento versus el poder de la creatividad

del desempefio epistemoldgico

Mi interés en la epistemologia constituye una de mis principales pasiones
investigativas. Desde que soy practicante de tal género, me he resistido a
asumir un significante sesgado. Habitualmente, mis estudiantes y colegas
me comentan que la epistemologia es algo complicado y abstracto. En cierta
medida, no dejan de tener razon. Personalmente, entiendo la epistemologia
en referencia a los mecanismos de construccion del conocimiento de un
determinado fendmeno. Nunca he terminado de entender la relacion
mainstream con determinados macromodelos cientificos. Hasta cierto punto,
tal vinculacion me parece poco fértil. Mi interés se inscribe en explorar las
configuraciones que experimenta el conocimiento de la educacion inclusiva,

especialmente, caracterizar sus condiciones de produccion. Si bien, en la
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diversidad de trabajos que he publicado, he puesto algo de luz a esto, el
problema es que la educacion inclusiva es un género desconocido, con una
naturaleza que no puede ser comprendida con las tradiciones de
pensamiento con las que habitualmente comprendemos la diversidad de
fendomenos educativos. Nos enfrentamos a un problema imaginativo de
orden catacrético. Construye una red objetual que debe ser estudiada con
sofisticacion. Es algo que acontece entremedio de muchas cosas, razon por
la cual, disfruto significando tal morfologia en términos de un corpus de
fendmenos que solo pueden ser comprendidos a través de un metalogo o un
efecto sobre-legible. Es esto, lo que permite definir qué tal campo es una

revolucion que no tiene un modelo previamente determinado.

La educacion inclusiva que mas conocemos y practicamos es el resultado de
un complejo proceso de edipizacion -o castracion de los sentidos- por parte
de la racionalidad imputada por la educacion especial. Quiero dejar en claro
que este no es el centro de todos los problemas de la educacion inclusiva,
sino mas bien, como el atrapamiento de tal objeto es regulado por fuerzas
que resultan improcedentes en su propia comprension. A su vez, la vacancia
imperceptible de la pregunta acerca de la naturaleza de la inclusion y la
ausencia de conocimiento en torno a ella, ha jugado un papel crucial para

condenar a la educacion especial como responsable de todos sus males.

Este problema puede ser diferenciado al menos, en tres dimensiones. La
primera, se reduce a la dictadura de los significantes de lo especial para

construir lo inclusivo. Este es su principal fracaso cognitivo. La dictadura de
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los significantes de lo especial funda material, semictica y semanticamente
lo que conocemos como la imposicion del modelo epistémico y didactico de
la educacion especial para justificar la dimension tedrica de lo inclusivo.
Esta empresa opera a través de la mimesis y de la mascarada, cuyas
condiciones de produccion se erigen sobre la metafora del ‘engafador-
enganado’, esto es, un saber que nace enganado y que, al utilizarse con gran
preeminencia, produce diversas formas de engafo. Tal forma de engaio
produce un marco de comprension que construye sus entendimientos sin
referencias objetivas sobre si mismo. La educacion especial, se erige de este
modo, como una estructura de conocimiento dominante, de ella no es posible
identificar un efecto de inter-referenciacion o referencias cruzadas entre
muchas cosas, manifiesta de este modo, la imposibilidad de que surjan otro
tipo de aparatos de imaginacion. Denomino a este proceso como sistema de

represion heuristica.

La segunda, nos informa acerca de la presencia de un vacio heuristico que
es rellenado estratégicamente para mantener oprimido el acceso al
verdadero indice de singularidad de lo inclusivo. Refiero de esta forma al
interrogante acerca de su naturaleza. Todo ello, imposibilita reconocer que
estamos en presencia de dos cosas diametralmente diferentes. La tarea
analitica que enfrentamos consiste en reorganizar estratégicamente
nuestros habitos de pensamiento a objeto de disponer de otro tipo de

interacciones con tal cuerpo de fendmenos.
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La tercera, demuestra que, el objeto -que, de acuerdo con la naturaleza de
este campo, no es posible hablar de objeto en términos exclusivamente
candnicos, sino mas bien, de una red objetual integrada por fenémenos de
diversa clase- es algo que involuntariamente ha sido perdido. El significante
de objeto ‘perdido’ refiere a una red ausente de sentidos, que imposibilita su
capacidad de colocarlo en un marco de pensabilidad mas amplio. Cuando la
educacion inclusiva solo se centra en la representacion de la discapacidad
tiende a reproducir un saber normativo en el abordaje de la diferencia.
Entender la diferencia en, desde y a través del esencialismo es establecer
una linea de continuidad de un pasado que no he sabido resolver para
materializar condiciones realistas de justicia para todos los colectivos
estudiantiles que transitan por los diversos niveles educativos y que
interactUan con sus estructuras educativas. Cuando los significantes de la
educacion inclusiva son cooptados por los de la especial, son enturbiados.
Sin duda, la razon conocida carece de referencias objetivas sobre si misma.
Estamos en presencia de una razon farisaica. Ella alcanza su eficacia a
través de una ignorancia sancionada que pocas veces es clara en sus
manifestaciones. La ausencia de una teoria que nos aclare sobre la
especificidad de la inclusion refuerza un persistente intuicionismo que
descuida los detalles realisticos del propio género. El trabajo intelectual
critico debe transformar cada una de estas condiciones problematicas,
trascender sus limitaciones estructurales y promover posibilidades

alternativas.



Estudios sobre educacion inclusiva en Latinoamérica

La epistemologia de la educacion inclusiva (Ocampo, 2014; 2015; 2017; 2019 a,
byc 2020 ay b; 2021 a, b y c y 2022) debe ser entendida como una
propuesta critica dirigida a transformar la estructura del conocimiento
existente -la mimesis y la mascarada- y con ello, aclarar el verdadero
indice de singularidad del propio campo. Esta es, sin duda alguna, una tarea
destinada a entender la autenticidad del propio fenomeno. La inclusion es un
fendmeno transversal a todos los campos del conocimiento, no solo altera
las dinamicas de produccion de diversos campos de investigacion, sino que,
nos transforma a nosotros mismos. En ello consiste su tarea mas profunda.
Se abre a la creacion de otras formas de convivir y coexistir que no hemos
sabido descifrar. Es un impulso para trabajar en contra de las grandes
narrativas maestras con las que examinamos los problemas ligados a la
desigualdad, las injusticias en plural, las opresiones y formas de
dominacion, etc. El socius de este fendmeno, encuentra su razon de ser en
una energia social otra, una dinamizacion de las fuerzas de la singularidad.
Se trata de reconstruir la subjetividad. Epistemologicamente, la ‘inclusion’ en
tanto fenomeno estructural y relacional, se convierte en un punto de anclaje
imaginario que, encuentra progresivamente diversos puntos de
interreferenciacion entre una amplia gama de intereses y trayectorias

intelectuales.

Cada vez confirmo con mayor insistencia que lo dilematico de este campo no
son sus trayectorias rizomaticas y sus enredos genealdgicos -parte
sustantiva del diasporismo que, en sus propios términos, alude al orden de

produccion del fenomeno aqui resefiado-, sino, la contingencia de sus
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multiples intereses. Este es un territorio de analisis que esta atravesado por
intereses de todo tipo. La epistemologia de educacion inclusiva plantea el
reto imaginativo de promover una comprension diferente del propio
fendmeno y, en especial, de la educacion en su mas amplia extension. Para
que esto se vuelva realidad es necesario aclarar sus condiciones de
produccion que han modelado sus entendimientos actuales. El calificativo
inclusivo en la pedagogia hace explicito el mandato de proponer otro tipo de
caminar y de matrices de participacion. Aqui la participacion no queda
circunscrita a lo que habitualmente el mainstream el campo entiende. Se
trata de alterar nuestros puntos de referencia entre el calificativo y sus mas
diversas problematicas. Imagina nuevas posibilidades a partir de la
cristalizacion de “un movimiento autorreflexivo para examinar problemas y
cuestiones que surgen de nuestras experiencias organizando intervenciones
en varios espacios locales” (Chen, 2012, p.213) y estructurales. Queda la
tarea por identificar cuales son algunas de sus preocupaciones, prioridades

y procesos intelectuales mas inminentes.

Comprender la educacion inclusiva sugiere algo que habitualmente no
estamos acostumbrados, esto es, pensar revolucionariamente o producir un
cambio de mentalidad revolucionario. Para cualquier candnico que tenga
este texto en sus manos, aclaro que tomo distancia de cualquier clase de
romanticismo. El problema es que, un mero cambio de mentalidad no es
sindnimo de producir transformaciones. A pesar de que la educacion

inclusiva por si sola no sea una teoria, si puede fundar un programa politico
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sin precedentes. Al respecto, Spivak (2003), aporta una reflexion
significativa:

[..] sin este revolucionario cambio de mentalidad, los 'programas' revolucionarios
caeran en el mismo vinculo metafisico de intencion y contexto idealizados y
repetibles que Derrida trama en la teoria de los actos de habla. Y habiendo

mostrado como la ldgica de lo repetible y lo idealizado esconde un "pufio de hierro"
de represion y exclusion (p.23).

La educacion inclusiva heuristicamente enfrenta un dilema definitorio: no
puede ser definida desde los paradigmas de ninguna disciplina en particular,
puesto que la complejidad de su campo de fenomenos las desborda. Esto es
lo que hace que el corpus de fenomenos que la constituyen se encuentre en
permanente movimiento y devenir; particularidad que exige comprender
como el fendmeno se ha movido a través del tiempo, de conceptos, de
proyectos de conocimiento, de teorias, de proyectos politicos, de
compromisos éticos, de problemas y geografias epistémicas, etc. La
educacion inclusiva como campo y objeto de investigacion involucra la
interrogante acerca de su alcance, naturaleza  -traducida como indice de
singularidad- y capacidad tedrica, demostrando la presencia de multiples
objetos y lenguajes tedricos que al encontrarse y aliarse en puntos
particulares producen algo desconocido. Cada uno de estos objetos y
lenguajes ratifican que la construccion de su conocimiento especializado es
consecuencia de una singular trayectoria rizomatica y multidireccional a
través de la cual conviven diversos objetos y lenguajes tedricos que no
siempre tienen relacion directa entre si. En cierta medida, es esto lo que
convierte a su estructura de conocimiento y red objetual en algo abierto y

propiedad de una apertura ambivalente; mientras que, como tematica,
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enfoque y posicion epistemoldgica, cruza una infinidad de topicos, proyectos

de conocimiento y compromisos tedricos.

La pregunta por las condiciones genealdgicas del campo puede ser atendida
a través de la nocion de enredos genealdgicos, instrumento analitico-
metodoldgico por medio del cual es posible cartografiar los itinerarios de
emergencia y formacion del territorio, el que opera a través del nomadismo
y el diasporismo epistemoldgico, dando cuenta de un saber en permanente
dispersion. Una de las funciones de los enredos genealdgicos permite
documentar como se ha movido el conjunto de objetos tedricos, empiricos,
politicos, visuales, entre otros, dando cuenta de una posibilidad materialista
en la que ciertas cosas al encontrarse e interactuar inauguran algo
completamente nuevo y desconocido. Es la nocion de figural la que describe
de manera mas fértil el sentido de la educacion inclusiva y su compromiso
post-disciplinar, cuyo saber opera en un sentido singular mas alla de
diversos conceptos, teorias, proyectos de conocimiento, métodos, sujetos,
territorios, compromisos éticos y proyectos politicos. Es un saber que se
produce en la traduccion de diversos aportes provenientes de campos y
regionalizaciones intelectuales que, al encontrarse e interactuar en una
singular zona de contacto producto de un efecto diaspdrico, se rearticulan,
giran y dislocan inaugurando singulares unidades epistémicas que

ensamblan otra rostricidad heuristica.

Los enredos genealdgicos son una categoria de analisis dedicada a explicar

la formacion de los territorios heuristicos de lo inclusivo dando cuenta de
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distintas hebras imbricadas, superpuestas e, incluso, co-penetradas que van
formando su rostricidad. Por medio de ella, se da cuenta de un fenomeno
eminentemente enraizado en la herencia de proyectos de conocimiento de
caracter critico y post-critico y de proyectos politicos, tales como, el anti-,
des- y post-colonialismo, la filosofia de la diferencia, la filosofia politica, los
estudios gueer; los estudios antirracistas, los estudios de la mujer, los
estudios de género, el feminismo negro y contemporaneo, la teoria critica de
la raza, la interseccionalidad, entre tantos otros enfoques y proyectos
intelectuales en resistencia. Al confluir cada uno de ellos emerge una
constelacion que inaugura una forma de pensar problemas endémicos a la
constitucion del sistema-mundo conocido, asi como tensiones y coyunturas
epocales. Se convierte en un dispositivo de configuracion de la sensibilidad
de una época, instalando modos peculiares para ordenar su gramatica
relacional, intersubjetiva y afectiva, y produce nuevos y desconocidos mapas
sobre el ser humano y una singular forma de subjetividad, propias de un
cambio cultural alterativo. La educacion inclusiva es una herramienta
heuristica y analitica que asume un férreo compromiso de caracter
micropolitico encargado de interrogar como el saber disponible en su
concepcion dominante contribuye a la reproduccion silenciosa de
condiciones de desigualdad. Consecuencia de ello, es fla existencia de un
conjunto de debates tedricos, politicos y éticos enredados, no siempre
traducidos y comprendidos en su especificad. Pero es en la transposicion en

la que emerge la potencia de su indice de singularidad.
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La teoria de la educacion inclusiva que propongo no presenta un punto de
partida claro, es esto lo que me condujo a la afirmacion de que su saber
emerge a través de un singular efecto de diasporizacion, reflejo de un
conjunto de influencias que deambulan sin detencion de un lado a otro; esta
condicion de su capacidad heuristica manifiesta que es una teoria neo-
materialista que no puede agotarse en movimientos previos, sino que es algo
que se transforma y altera en su propia evolucion. En efecto,
“potencialmente siempre hay otro conjunto de preocupaciones a las que se
puede dirigir la teoria, otros lugares a los que se puede trasladar la teoria y
otras estructuras de poder que se pueden desplegar para examinar’

(Carbardo et al., 2014).

Educacion inclusiva: un concepto no-fijo y heterogenésico

Tal como he sostenido en trabajos anteriores, el conocimiento de la
educacion inclusiva se construye en el movimiento, en el pensamiento de la
relacion, en el encuentro y en la constelacion de multiples recursos
constructivos completamente diferentes unos de otros, los que, al
encontrarse, dialogar, interactuar, etc., producen destellos imaginativos,
dando paso a sistemas intelectuales, categoriales y metodoldgicos
desconocidos. Epistemologicamente, la educacion inclusiva entre sus
propositos contempla la movilizacion de la frontera del conocimiento -
produce umbrales y practicas de investigacion emergentes- creando un
nuevo campo y objeto atravesado por diversos enredos genealdgicos y

trayectorias rizomaticas, pero, que no le pertenece a ninguno de ellos, con
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exclusividad, solo participan de su ensamblaje. Por supuesto que, la
exterioridad heuristica que configura su campo de produccion no es ajena a
diversas clases de contaminaciones, mediaciones, traducciones,
rearticulaciones y depuraciones de diverso tipo. Ningun recurso confluyente
posee la capacidad de mantenerse intacto, todos, a su forma, mutan, se
alteran, se transforman; inaugurando nuevos objetos de trabajo cruciales en
el devenir de la ciencia educativa y de muchos otros campos de indagacion
contemporaneos vinculados directa o indirectamente a ella. Disfruto

entendiendo la educacion inclusiva como una construccion-de-lo-posible.

Cabe recordar que la inclusion como fenomeno heuristico y politico afecta y
cruza a un repertorio significativo de geografias intelectuales dispersas;
interrogando y transgrediendo aquello que habita en los limites de diversos
proyectos disciplinarios, inter- y trans-disciplinarios, posicionando la mirada
en aquello que puede ser visto, escuchado y enunciado en un complejo y
desconocido ‘mas alld’. Es en esta espacialidad que lo inclusivo despliega su
fuerza y capacidad tedrico-metodoldgica y politico-ética. De ahi, su
naturaleza post-disciplinar -un espacio de encuentro de problemas,
conceptos, sujetos, territorios, proyectos politicos, teorias, compromisos
éticos y métodos de trabajo que histéricamente no han sido bien recibidos en
la intimidad de lo educativo tanto desde un punto de vista tedrico como

institucional -.

Nos enfrentamos a un objeto que tiene por mision producir complejos

efectos en el presente, no solo porque desestabiliza el /ogos, sino que,
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especialmente, por interrumpir en las logicas de produccion del
conocimiento de diversos proyectos académicos significados bajo el
argumento y legado de lo critico. La educacion inclusiva es un campo de
multiples agenciamientos heuristicos, “una constelacion de ideas,
preocupaciones, posicionamientos, intervenciones y teorias que conforman
un pensamiento” (Hernandez, 2016, p.7) cuya principal caracteristica es que
es modulado a través de giros y rearticulaciones inesperadas y desafiantes.
Nos enfrentamos asi, a una lectura discontinua de sus multiples herencias y
recursos heuristicos-metodoldgicos. Todo ello, denota un esquema analitico
movil que acontece en el pensamiento del encuentro, de la relacion, de la

constelacion, algo dado-dandose-por-dar.

Epistemoldgicamente, la educacion inclusiva puede ser explicada de mejor
manera a través de la metafora del viaje entre una extensa multiplicidad de
objetos, teorias, compromisos éticos, proyectos politicos, conceptos, sujetos,
territorios, métodos, etc, un territorio aléctico y heterogenésico
caracterizado por desplegar una accion heuristica de caracter ‘in-" y ‘post-
'disciplinar, construye una frontera epistémica, un espacio de
indeterminacion generativa en la produccion de un saber que disloca los
modos de ordenamiento que erigen las tareas de los diversos sistemas-
mundo. Todo ello, permite sostener que, su objeto no puede ser definido
facilmente en los paradigmas de ninguna disciplina actual, producto que su
campo de fendmenos y red objetual desborda el purismo normativo
proporcionado por las epistemologias tradicionales y diversos proyectos de

conocimiento que hasta ahora han participado como informantes clave en el
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desarrollo de su teoria. Su heuristica impone un acto de leer de nuevo
evitando dar por sentado cada uno de sus fendmenos. La educacion inclusiva
desafia y revoluciona la teoria educativa contemporanea desde las afueras
de su quehacer cientifico. La produccion de futuros generativos comparte la
afirmacion de Hernandez (2016), acerca del presente como “el momento de
la lectura y el lugar de produccion de sentido” (p.9) al interactuar con una

amplia variedad de fenomenos.

Tanto el movimiento y el desplazamiento como condicion clave en la
produccion del conocimiento de la educacion inclusiva pueden encontrar
parte de su fundamento en la crisis de los limites de las disciplinas tal como
las hemos conocido. Tal ruptura es clave para entender que el verdadero
argumento de lo inclusivo se inscribe mucho mas alla de las clasicas
normatividades que lo definen esencialmente a partir de lo ‘especial’ 0 como
disfruto significando: régimen especial-céntrico. En efecto, afade Hernandez
(2016), la “crisis de la frontera moviliza los significados y los modos de leer e
interpretar que se habian repetido e instaurado en las disciplinas” (p.9).
Examinemos a continuacion, parte de la contribucion de Zemelman (1992), en
torno al movimiento como condicion de produccion del conocimiento.
Posteriormente, me referiré al papel de las transposiciones como arma
crucial para entender las nuevas configuraciones del conocimiento de lo

inclusivo. Nos enfrentamos a un pensamiento mavil, es algo que

[..] deja estelas, que cambia las cosas, que introduce lo nuevo en el espacio de lo
viejo, que conecta lugares, que lleva y trae ideas, interpretaciones, afectos... y, al
mismo tiempo, un pensamiento limitrofe, que diluye y tambalea las fronteras, que
las rompe, que las moviliza y las disuelve. Sin embargo, esta movilidad continua
adquiere su sentido Ultimo en el instante en que el desplazamiento se detiene y
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produce pequeios intentos de encuentro en los que los tiempos, los sujetos, las
teorias, las disciplinas, los métodos, los afectos, se entrelazan, confluyen,
conversan, colisionan y tienen contacto (Hernandez, 2016, p.10).

La educacion inclusiva inaugura un movimiento continuo hacia lo otro,
configurando un espacio indeterminado de produccion, distanciandose del
pensamiento arborescente o normativo rector en la comprension de
variados marcos epistemoldgicos. Es un saber que se construye en lo no-
visto, en aquello que habita mas alla de lo instituido. Desafia los medios de
produccion y los circuitos de legitimidad del circulo de reproduccion
sancionado por tales marcos heuristicos. Una de las principales
manifestaciones del campo de fendmenos de lo inclusivo queda atravesado
por el movimiento, documentando como estos sistematicamente cambian de
posicion y multiplican las perspectivas, igual que cambian los matices
interpretativos de su red objetual. Es esto lo que permite definir al sintagma
como un concepto amplio y no-fijo que interactda con diversas clases de
categorias y practicas tedricas, sociales y politicas, ofrece un nuevo marco
interpretativo acerca de su campo de fendmenos que trabaja en contra de
cualquier forma de pureza epistémica, atendiendo a las fluctuaciones del

tiempo presente.

Finalmente, quisiera comentar que, el estatus de la educacion inclusiva no
esta claro. Esta afirmacion, es crucial para entender por qué este campo no
puede ser significado, segin sus desarrollos, en términos de paradigma,
teoria o enfoque. Es comun observar en diversos documentos técnico-
normativos y cientificos que presentan a la educacion inclusiva como una

perspectiva, un paradigma o un enfoque. Lo cierto es que, si aplicamos las
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premisas tal como las entendemos en la filosofia de la ciencia convencional,
observaremos que, la inclusion es un fenomeno que no retne ninguna de las
connotaciones exigidas por cada una de estas dimensiones. Tal fendmeno no
puede ser delimitado por fronteras, puesto que, esta, relaciona diversas
clases de objetos que son amalgamados estratégicamente en diversas

posiciones.

(Qué hay en el nombre ‘educacion inclusiva?: tensiones en torno a las
condiciones nominalistas del término

La incipiente historia intelectual del territorio que denominamos ‘educacion
inclusiva’, ha estado cargada de diversos matices. Algunas voces ubican su
alcance en la re-imaginacion del mundo y la transformacion de las
estructuras educativas, otros, establecen que este discurso informa a
diversos proyectos de justicia social y educativa. No obstante, la percepcion
critica mayoritaria reduce sus entendimientos a las personas en situacion de
discapacidad. A pesar de todo ello, la vinculacion con determinados ejes de
tematizacion no es clara, lo que da cuenta que la erudicion sobre educacion
inclusiva presenta diversas trayectorias, las que no siempre dialogan entre
si. Creo necesario explorar las definiciones de lo inclusivo como un proyecto
colectivo. La superficialidad de los argumentos que he presentado no es mas
que el problema de la naturaleza imaginativa o las formas a través de las

cuales pensamos el campo de fendmenos de este enfoque.

En los trabajos titulados: “Descolonizar la educacion inclusiva, producir otros

habitos mentales” (2023), “Descolonizar la educacion inclusiva: tareas
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criticas para la desestabilizacion de un proyecto neocolonizador” (2022) y en
“Epistemologia de la educacion inclusiva: tensiones neo-materialistas para
un mundo desconocido” (2021a), expliqué como parte de los abordajes del
propio sustantivo ‘inclusion’ y del sintagma ‘educacion inclusiva’ demuestran
diversas clases de complicidades con el régimen colonial. En particular,
expliqué que, el mainstream discursivo de lo inclusivo operé como un
discurso producido por el Norte Global transferido a las diversas realidades
del Sur Global, sin ninguna clase de mediacion. Ello da cuenta de una
ingenieria que hace extensiva las condiciones de representacion
sociopoliticas del Otro, desde grupos de poder e instituciones normativas de
gran impacto internacional. Tal gramaticalidad supuso la transferencia de
una estructura discursiva que solo funciona denunciando superficialmente
diversas clases de desigualdades, sin acceder a la naturaleza
multidimensional de cada una de ellas. En mi teorizacion sobre educacion
inclusiva sostengo que cada una de estas formas de desigualdad no son mas
que singulares formatos del poder de caracter regenerativos y
performativos. El mainstream discursivo que encarna este enfoque, aquello
que critico bajo la metafora del ‘engafador-engafado, es clave para
impulsar un proyecto internacionalista y eurocentrado. Pero, ;cual es la
auto-comprension que ha modelizado? Nos enfrentamos a memorias
historicas y politicas del Norte Global y, de ello, surge su politica de

representacion del Otro.

En esta concepcion, el entendimiento acerca de lo inclusivo indica como

funcionaban ciertos procesos de marginacion de grupos historicamente

-43-



Estudios sobre educacion inclusiva en Latinoamérica

inscritos en los margenes de las sociedades europeas. En el centro de tal
imaginacion, se asume un prejuicio analitico fundamental, inscribir la lucha
por los menos favorecidos de la sociedad en torno a la ficcion eurocéntrica
por antonomasia: la metafora del centro-periferia. Brah (2011), es clara al
sefialar que tal desplazamiento es una ficcion, ya que, el estudio de las
diversas formas de freno al auto-desarrollo y a la auto-constitucion
acontecen de forma multinivel. El problema es que la razon farisaica de lo
inclusivo, precedida por su politica de todo vale, ha asumido que el simple
desplazamiento de ciertos grupos ubicados en los margenes de la sociedad
hacia el centro de esta resolveria el problema. A esto, McLaren (2006),
denomina: los llamados vacios de la diversidad. Esta concepcion da origen a

una forma de inclusion diferencial, es decir, a través de las desigualdades.

El sistema educativo necesita aprender a comprender sobre la organica que
define el funcionamiento interno y regenerativo de cada patologia social
cronica. La educacion inclusiva es un fendmeno de la multiplicidad y la
heterogeneidad. Necesitamos aprender a establecer una relacion que
acontezca a través de un sistema de distancia critica en torno a las
nociones, practicas y problemas que son, habitualmente, cuestionados por el
discurso sobre inclusion educativa. Esto nos permite reconocer que, la
sustantivacion, la verbalizacion, la adjetivacion y el sintagma del propio
término, es el resultado de la historia y que muchas de las luchas que son
visibilizadas en su intimidad han sido agentes activos de la historia de la
consciencia. Es mas, este discurso ha estado en muchos proyectos criticos

contemporaneos sin ser denominado bajo este calificativo. Sus luchas son
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transversales a muchos enfoques de base anti-humanista. A pesar de esta
evidencia, la percepcion critica mayoritaria del campo se encuentra fuera de
tales debates. Subsanar tal problema sdlo podra acontecer a través de un
cambio profundo en los puntos de referencia que sustentan la comprension
de su estructura de conocimiento y con ello, romper con la relacion tensa y
tirante entre las formas de lo especial y lo inclusivo. Nos encontramos en
presencia de un borde mellado, lleno de conflictos y continuidades que opera
en un plano inadvertido. Se requiere que aprendamos a traducir eficazmente
lo qué significa hablar de inclusion en nuestras sociedades. Para ello, es
necesario dejar de considerar a la inclusion como un mero objeto de
analisis, para que esta se convierta en un medio de transformacion de la su
estructura de conocimiento. Este es el principal desafio. De no abonar tal
dilema sus males continuaran operando. En el centro de todo esto existe
otra tension: como acceder a las formaciones discursivas que constituyen

parte sustantiva de sus tradiciones intelectuales.

El vinculo de este territorio con la educacion especial no siempre es claro.
He sostenido en trabajos anteriores que ambos no comparten una
genealogia comdn y una naturaleza heuristica completamente diferente, se
ha suscitado entre ellas, una zona de tensionalidad critica, en la que los
bordes de ambas se irritan producto de la imposicion de determinados
coeficientes de poder. En el imaginario pedagdgico la educacion especial ha
encontrado una estrategia de regeneracion permanente a través de lo
inclusivo, lo que bajo ningln punto de vista constituye algo ingenuo. Ha

funcionado como un sistema de referencia, un objeto que cierra sobre si
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mismo la pregunta por aprender o el deseo por encontrar el verdadero
indice de singularidad, esto, la convierte en un enemigo intimo y a veces en
una coartada para emprender discusiones serias al respecto. Su
manifestacion intelectual y metodologica puede ser significada bajo la
premisa de pensamiento débil. Lo especial tefiido de inclusion se ha
convertido en la condicion dominante de sus debates pedagdgicos y, en
especial, de una condicion dominante de produccion del conocimiento, un
saber bastante extrafio. Mas bien, es la herencia de pensamiento de esta, es
lo que actta como la epigénesis de tal produccion. EL problema es que, la
educacion inclusiva presenta “una estructura de conocimiento, una serie de
imagenes que forman un sistema de representacion que conecta con otros
conceptos” (Chen, 2012, p.217). Las funciones de lo inclusivo se encuentran
atrapadas dentro de lo especial. Este es parte, el deseo heuristico
inconsciente que se ha convertido en la reproduccion de la estructura del
conocimiento de aquello que no le pertenece: lo especial. Necesitamos re-
imaginar como la educacion inclusiva encuentra sus modalidades
existenciales en la pedagogia, y, como esta, ha sido imaginada en diversos
proyectos politicos e intelectuales que informan su comprension auténtica.
“La tarea no es tanto hacer una critica ideoldgica, sino descubrir formas de

romper este impasse analitico” (Chen, 2012, p.218).

iComo romper el impasse analitico entre lo especial con lo inclusivo? La
tension relacional entre ambas formas adjetivales no admite ninguna clase
de determinacion causal. Se trata de producir un efecto de entrelazamiento

que emprenda su tarea a partir de la deconstruccion de tal mutacion. A
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través de esta estrategia es posible reconocer que las figuraciones que
proliferan de ellas no poseen esencia y unidad, solo es algo putativo, lo que
restringe la capacidad de llegar a convertirse plenamente en un Otro
legitimo epistemoldgicamente. Necesitamos superar el sistema de oposicion
binario que conocemos para justificar intelectualmente la relacion e

interaccion entre ambos términos.

¢Qué tipo de confianza epistemoldgica podriamos describir si, reconocemos
que, si tal unidad o disolucion relacional no ha sido subsanada?, ;jen qué
radica esta complicidad? Este es un punto bien planteado, solo que, el
problema se encuentra en otra parte. Una implicacion posible, subyace al
argumento que describe como los discursos esencialistas producidos en el
marco de la imaginacion binaria toman al Otro como un agente clave. Es esto
lo que afianza que la construccion del marco de lo inclusivo esta
determinada por lo especial. Se requiere confrontar, desplazar y superar tal
cuadro; de lo contrario, ante la falta de una alternativa, es posible que el
marco quede encerrado en el mismo espacio tedrico que critica. Otra tarea
consistird en desprovincializar o des-especializar la inclusion de la
regionalizacion llamada educacion especial, a objeto que sus lenguajes,
categorias, desempefios epistemoldgicos y procesos pedagdgicos tomen
distancia y abandonen tal espacio de comprension. Aunque la educacion
especial no comparta una misma genealogia con lo inclusivo, esta ha sido
influyente y se ha convertido en parte de los recursos culturales,
intelectuales, metodoldgicos y categoriales. Su voz se encuentra

desarticulada de su deseo, a pesar de ello, se ha convertido en su condicion
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soberana. Nuevamente el problema reside en parte, en el esencialismo. Es
este, el que forja la estructura discursiva y los nudos problémicos descritos
en esta seccion. La inclusion es un saber atrapado en el pasado, es algo que
se encuentra arraigado en formas anteriores de conciencia social. Lo que
conocemos como inclusion no es mas que un efecto alter-epistémico de lo
especial. Lo especial nunca es el otro hegeménico de lo inclusivo. La
interrogante en torno a aquello qué hay en nombre de la educacion inclusiva
exige un analisis nominalista. Como tal, este, se distancia de la produccion

de entendimientos universales que se desprenden del término.

(Qué es aquello que se esconde en el corazon del propio sintagma? Por
norma general, los entendimientos a través de los cuales los receptores del
campo asocian los significantes de la inclusion, son, por mucho,
homogéneos. Tal grado de homogeneidad nos informa acerca de un circulo
de reproduccion epistémica que pasa inadvertido cominmente en sus
debates, demostrando cémo las formas en las que pensamos en torno al
verbo transito ‘incluir’, a su funcion adjetival ‘inclusiva’ y a su sustantivacion,
‘inclusion’, son objeto de una singular represion analitico-metodoldgica y/o

un sistema de subyugacion de sus signos.

El sintagma ‘educacion inclusiva’, desde mi posicion tedrico-politica, alude a
una multiplicidad de posibilidades de anlisis. Esto es ajeno a la persistente
politica de todo vale que frecuentemente constatamos en la realidad. La
educacion inclusiva es un concepto maleta, puede emplearse para estudiar

multiples fenomenos, sujetos, territorios, (inter)disciplinas, conceptos,
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proyectos de conocimiento, teorias, compromisos éticos y proyectos
politicos, etc. Todo ello, nos enfrenta a un campo de investigacion que no es
facilmente determinable, sdlo es posible leer sus articulaciones en términos
de un territorio movil cuya morfologia acontece por redoblamiento de cada
una de sus contribuciones. Esta es la naturaleza epistemoldgica de lo
inclusivo, algo que solo puede ser capturado mediante un acto de

sobrelegible.

(Qué quiere decir que el término cubra una multitud de posibilidades? Es un
término que nos permite leer diversos problemas y practicas culturales,
procesos interculturales, descoloniales, postcoloniales, anticoloniales, asi
como fendmenos propios de las culturas subalternas, o bien, cuestiones
ligadas a la identidad, a la clase, a la raza, al sexo, al género, etc. Toca
también, teméticas ligadas al funcionamiento estructural de las estructuras
sociales y culturales, asi como interroga los modos de relacionamiento y
dispositivos de produccion de la subjetividad. Mientras que otros focalizan
en torno a los efectos de diferenciacion y del diferencialismo social de
determinados grupos y como no, los contextos historicos, culturales y
economicos de la produccion del conocimiento. La inclusion como fenomeno
historico-contingente-relacional-estructural-politico aborda una infinidad
de fendmenos ligados a innumerables detalles de la vida cotidiana. Todo ello,
permite sostener que estamos en presencia de una unidad de investigacion
heterogénea. Lo vertiginoso de tal diversidad puede informar en su
superficialidad de la presencia de una cierta elasticidad que no hace mas

que relativizar el término y con ello, utilizar el calificativo para lo que se
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quiera. De otro modo, puede ser leido como un territorio en el que cada uno
de sus elementos no aparecen conectados o al estarlo de algin modo,
“muchas de estas cosas difusas a menudo también parecen ineluctable e
indeleblemente interconectados, interimplicados e interrelacionados. Porque
a pesar de ser tan divergentes y dislocados, estos fenomenos heterogéneos
a menudo parecen converger” (Bowman, 2010, p.239). La educacion inclusiva
es un complejo campo de relaciones, conexiones, separaciones,
rearticulaciones y traducciones. Su complejidad es irreductible a su

dimension tedrica.

[..] i{La pregunta es qué sucede cuando un campo, que he estado tratando de
describir [...] de direccion en constante cambio, y que se define como un proyecto
politico, trata de desarrollarse como una especie de intervencion tedrica
coherente? O para plantear la misma pregunta al revés, ;qué sucede cuando un
académico y empresa tedrica trata de involucrarse en pedagogias que alistan el
activo compromiso de individuos y grupos, trata de hacer una diferencia en el
mundo institucional en el que se ubica? son temas muy dificiles de resolver,
porque lo que se nos pide es decir ‘s’ y ‘no’ a la vez tiempo. Nos pide que
asumamos que la cultura siempre funcionara a través de sus textualidades y al
mismo tiempo que la textualidad nunca es suficiente (Bowman, 2010, p.2340).

La produccion del conocimiento de la educacion inclusiva nos informa
acerca de las configuraciones que ésta adopta a la luz de la naturaleza del
fendomeno que alberga, es siempre contingente y nunca convencional,
acarreando profundas consecuencias politicas, éticas y epistémicas. Algunas
de ellas nos informan acerca de la necesidad de examinar topoldgicamente
-analisis del tipo de relaciones, proximidades, didlogos, (des)encuentros y
lejanias entre diversos recursos constructivos que ensamblan su
comprension- y ofrecer un marco de traduccion -aquello que se pierde, que
es transformado o dislocado para encuadrarse en la magnitud del fendmeno

estudiado- para reconocer como participan, interactuan, dialogan, donan y
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transfieren recursos cada uno los proyectos de conocimiento, disciplinas y
marcos de inteligibilidad, a pesar que cada una de ellas sean inmensamente

significativas y todavia polémicas.

La especificidad de cada uno de estos recursos habita en el registro de su
naturaleza contingente, un espacio de meta-receptividad atravesado por
multiples marcos epistemoldgicos que exigen singulares mediaciones. Si
bien, nos encontramos en presencia de un concepto de base mutante y
viajero, lo cierto es que, este, nos informa acerca de multiples sistemas de
penetracion profundas con cada uno de los proyectos intelectuales con los
que participa. Tampoco impone un significante sobre los grados de
familiaridad -los que no siempre son claros- de un modo superficial, ni
mucho menos, promueve de forma laxa la desfamiliarizacion de ciertas
cadenas de vincularidad que observan con cierta extrafeza tales vinculos.
Aqui, el valor heuristico de lo ‘familiar’ nos habla acerca de hacer visibles
las probleméticas profundamente sentidas que coexisten en cada una de las
interfaces de sus enredos genealdgicos. Lo ‘familiar en este singular
territorio, no esta ajeno a controversias. ;A qué tipo de vinculos o cadenas
de familiaridad le decimos que si?, ;a cudles de ellas, les decimos que no?,
isobre qué justificamos tales decisiones? Cada una de estas interrogantes
nos informan acerca de algo mucho mayor: ;cudles son las violencias
fundadoras que van operando en la intimidad del campo?, ;qué puntos ciegos

inaugurales y sistematicos observamos en sus trayectorias intelectuales?
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Ontologicamente, la educacion inclusiva tal como la concibo y la practico, no
puede reducirse a la concepcion de un sujeto que es presa de lo inclusivo a
partir de la re-imposicion de un material de inteligibilidad por via de su
esencia. Nunca su amalgama ontoldgica que es heterogénea puede ser
atrapada a través de la autenticidad de la esencia de cada colectividad. Se
trata del abandono del pensamiento esencialista y, en particular, de sus
sistemas de violentacion frente a tales unidades de inteligibilidad de lo
humano. No se trata de establecer relaciones antagonicas, pero si, de ser
consciente de los multiples sistemas de indiferencias hacia las diversas
formas de produccion del conocimiento que acontecen en su inmensidad. Lo
cierto es que, estas mlltiples formas de ignorancias han operado
sistematicamente en la construccion del conocimiento de lo inclusivo, siendo
el fallo mas evidente, la vacancia sobre la verdadera identidad cientifica del

dominio que es rellenada estratégicamente con los saberes de lo especial.

¢Esta bien continuar practicando los multiples sistemas de ignorancias que
empleamos habitualmente para construir la imaginacion en torno a lo
inclusivo? Aunque algo de este prejuicio -refiero al fallo de constitucion que
traviste la fuerza de lo especial como cierre epistémico, metodoldgico,
categorial y epistemoldgico de lo especial- no sea un secreto a voces, nunca
ha sido algo seriamente estudiado, abordado o deconstruido. En tal
regulacion, la deconstruccion deja de ser problematica, pues, impone una
edificacion sobre la cual podemos tomar distancia critica. El prejuicio de lo
especial supone que la identidad de lo inclusivo es consecuencia directa de

un aparato de mutacion de la primera, lo que representa un sistema de
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estabilizacion cuya efectividad hace que tal presentacion imagética-visual y
lexical no sea observada como algo problematico. Tal sistema de
compensacion del espacio vacante y en blanco de la identidad o del indice de
singularidad de lo inclusivo se convierte en algo inescrutable que esta
atrapado a la dictadura y subyugacion del objeto de lo especial. Esta es la
inclusion que mas conocemos. Ello define a la inclusion como un término

inescrutable y enigmatico.

Sin embargo, la inclusion en la intimidad textual de la educacion especial
traza el fin de su imperio cognitivo, asi como, los limites de su conocimiento.
Aqui, ‘lo especial’ convierte estratégicamente a lo inclusivo en su alter-ego,
en su otro yo, para pasar desapercibido y continuar extendiendo parte de su
gramaticalidad normo-céntrica y un mensaje de caracter liberal. Lo
‘inclusivo’ es pasivamente asimilado como una modalidad existencial que le
pertenece, cuando nunca es asi. El otro es negado y torturado discursiva e
intelectualmente. No se trata de desdenar o negar el lugar y el ordenamiento
tedrico-conceptual de la educacion especial, tampoco se trata de hacer las
cosas mas complicadas, sino que, acceder a la verdadera identidad y a las
coordenadas que definen su existencia. Hasta ahora no conocemos el
material vivificado de lo qué es la inclusion y la educacion inclusiva, sino
solo su asesinato. Descubrir lo que es, no solo altera las estructuras
culturales, sino también, las estructuras de produccion del conocimiento, asi

como, temas politicos, supuestos filosoficos, visuales, etc.
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La inclusion propone un cambio mas explicito en el funcionamiento de la
razon tedrica y de su lenguaje, estableciendo diversas clases de
significaciones. Cuando hablamos de educacion inclusiva no estamos
hablando necesariamente de educacion especial. Esta premisa siempre debe
constituir todo punto de arranque serio y responsable académicamente.
Tampoco son sindnimos, ni comparten una naturaleza epistemoldgica,
metodoldgica, ontoldgica, pedagdgica y categorial. A pesar de ello, estos dos
términos son distintos, pero se encuentran interimplicados. La imposicion
del modelo epistémico y didactico de educacion especial cuando es
empleada para justificar la rostricidad de lo inclusivo, mantiene intacto cada
uno de los problemas fundamentales que describo en este trabajo,
evidenciando un estado irresoluble de cada una de estas cuestiones tedricas
y politicas. Necesitamos salir de los persistentes efectos de castracion e
irritacion entre ambos campos. Es esto, lo que restringe la presencia de un
cierre tedrico final para tal problema. Tal confusion es lo que hace que este

discurso sea tan eficaz en el marco de la globalizacion.

Argumentos sobre la dimension epistemoldgica de la educacion inclusiva

La educacidn inclusiva se convierte en un territorio atravesado por multiples
argumentos y problemas no facilmente identificables en sus ambitos de
tematizacion. Esto es lo que hace que esta sea entendida como algo material
y no metafdrico, asumiendo que la “ética de la inconmensurabilidad, es lo
que permite reconocer lo que es distinto, lo que es soberano” (Tuck y Yang,

2012, p.28). La epistemologia de la educacion inclusiva no solo dialoga con
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multiples proyectos de conocimiento, documentando diversas de clases
filiaciones, sino que los penetra, interrumpe y desestabiliza sus logicas de
produccion del conocimiento. Esto es clave en la construccion de un espacio
de conocimiento que vaya mas alla de las clasicas designaciones del /logos
(Braidotti, 2018). Al ser un territorio atravesado por multiples convergencias
heuristicas en constante apertura, flexibilidad, rearticulacion y
transformacion de sus unidades de ensamblaje, sus condiciones de
audibilidad y escucha quedan sujetas al poder de las contingencias entre sus

campos de adherencia, confluencia y recepcion.

Las nociones de inconmensurabilidad, trayectorias rizomaticas, enredos
genealdgicos, ensamblajes, devenir de aceleracion y heterogénesis, dan
cuenta de que la educacion inclusiva es un territorio heuristico resultado de
multiples choques, entrecruzamientos, transposiciones, viajes, dislocaciones
y giros inesperados, asi como, de raices multidireccionales que ensamblan
un territorio a partir de unidades heterogéneas de lo heterogéneo (Bal, 2018,
Castillo, 2019); algo nuevo que va adquiriendo conciencia progresivamente de
si, mediante diversas clases de traducciones, respecto del cual no es posible
identificar el original o sus enredos genealdgicos con facilidad, aunque el
legado de sus raices actle con fuerza. A este complejo proceso puede
denominarse criollizacion de la educacion inclusiva. Su capacidad “puede
acomodar ese infinito ensamblarse y desensamblarse del que hablamos
usando el nimero indefinido de capacidades objetivas de afectar y ser
afectado, y las relaciones de exterioridad que permiten la separacion de

componentes y su reintegracion en otro ensamblaje” (Escobar y Osterwell,
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2009, p. 120), asi como, una “perpetua mutacion, aunque a ritmos dispares,
irreductibles a una medida comun -en ese sentido es que operan como
hiatos césmicos, propiciando asi todo tipo de interpenetraciones y contagios”
(Lee y Fisher, 2009, p.13). La criollizacién permite documentar un corpus de
mutaciones, interpenetraciones y traducciones y rearticulaciones, dando
paso a algo completamente desconocido. Sin duda, esta expresion es una de
las que le hace mayor justicia a las multiples operaciones que dan vida a los
contornos del campo, al surgir su razon a partir del contacto e interaccion
por diasporizacion y traduccion de elementos desconocidos y heterogéneos
entre si. Un “entretejido de fuerza y significacion, revelando que significacion
y los significados se constituyen con fuerza. Tiene sentido. No hay natural

significado” (Bowman, 2010, p.236).

La educacion inclusiva puede ser significada como un nuevo campo tedrico,
politico y cultural, que emerge de constantes rearticulaciones y
traducciones, cada uno de sus elementos inscritos en diversos grados y
niveles siguen la estructuracion analitica y metafdrica propuesta por Bal
(2009), de sobre-legible, es decir, analizan una pluralidad de objetos y
fendmenos desde diversas posiciones y niveles entrecruzados; ocupando
tiempos y espacios disimiles pero compartidos, inscritos en diversas raices
o trayectorias rizomaticas, las que no siempre comparten un lenguaje
tedrico ni un objeto comdn, invocan incesantemente la tarea de traduccion.
La traduccion heuristica es clave en campos turbulentos o altamente
alécticos, es decir, ensamblados por miltiples singularidades

epistemoldgicas, cuyas coordenadas de configuracion son afectadas por
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inevitables sistemas de contaminacion y criollizacion, la traduccion permite
aclarar y depurar las unidades de significacion dando paso a la emergencia
de nuevos cuerpos de sentido. Cuando esto sucede nos enfrentamos a la
emergencia de una nueva constelacion y configuracion critica de su saber.
En cualquier caso, la traduccion que efectla epistemologicamente la
educacion inclusiva posiciona su objeto de trabajo mas alla de sus clasicas
premisas y estrechas relaciones con cada uno de sus campos de

confluencia.

La educacion inclusiva como proyecto de conocimiento post-disciplinar
ofrece lecturas sobre diversas clases de objetos sin restricciones por
demarcaciones rigidas y canonicas, es esto lo que posibilita la interaccion de
objetos de conocimiento inconmensurables, cuya operacion entrafa la
presencia de ‘“relaciones discursivas complejas, rearticulaciones,
interconexiones implicitas y explicitas, asi como brechas, hiatos, aporias y
barreras a través de supuestamente reinos separados” (Bowman 2010,
p.234) 0 campos que en su estructura, racionalidad y lenguaje pareceria que
nada comparten en comun. La educacion inclusiva es un dispositivo
heuristico que emerge de la interaccion a través, entre y mas alla de
muchos campos, proyectos de conocimientos, territorios e influencias,
organizando su pensamiento en torno a tensiones éticas relevantes y
problematicas politicas, lo que no significa que “debamos renunciar a la
teorizacion, al analisis extenuante y riguroso, e incluso al proceso tan
lamentable de someter ideas y argumentos a la prueba interminable de lo

indecidible” (Bowman, 2010, p.234).
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El problema metodoldgico de la educacion inclusiva: como pensamos acerca
de algo, el desafio imaginativo de performatear las practicas investigativas y

los modos de formacion de los profesionales del campo

Habitualmente, asociamos lo metodoldgico con metodologias de
investigacion. Hasta cierto punto, esto es correcto. Con esta afirmacion en
mente, intento descentrar las formas de focalizar el poder de lo
metodoldgico estrictamente asociado a técnicas y modelos de investigacion.
La corriente mayoritaria tiende a sobrevalorar tal planteamiento. El
problema metodoldgico de la educacion inclusiva no puede ser reducido
exclusivamente a la afirmacion que ya he planteado en trabajos anteriores:
la ausencia de métodos y metodologias de investigacion coherentes con su
naturaleza epistemoldgica. Si bien, el déficit de metodicidad que afecta a las
unidades de regulacion del campo es cierto. Tal problematica se extiende
mas alla. La dimension metodoldgica nos informa acerca de cémo pensamos
sobre un determinado tema, es decir, el tipo de habitos de pensamiento o
desempefios epistemoldgicos que constituyen nuestros itinerarios de
andlisis sobre determinados temas. La forma en que pensamos acerca de
algo es, por antonomasia, la razon de ser, de lo metodoldgico. Como tal, este,
se encuentra atravesado a lo menos, por tres dimensiones cruciales: a) la
forma en qué pensamos acerca de una diversidad de temas de analisis,
conceptos, problemas estructurales, politicos, relacionales, etc, b) las
estrategias que empleamos para acceder al centro critico de cada uno de
sus objetos y c) las maneras de formar a los profesionales del campo. Como

vemos, el problema es mucho mas arenoso que lo que impone la
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preocupacion por el simple llamamiento de las metodologias de
investigacion. Asumir tales dilemas proporcionaria una mirada mas
compleja sobre los modos acerca de como practicamos la inclusion en la

educacion.

Quisiera sostener inspirado en Bal (2009) que, en campos de investigacion
emergentes -entendiendo por ‘emergentes’ a territorios desconocidos que
funcionan mas alla y por fuera, de las designaciones habituales de las
practicas de produccion del conocimiento- los conceptos podrian
reemplazar a los métodos. La afirmacion de la tedrica cultural y videoartista
holandesa, Mieke Bal (2009), en su monumental obra titulada: “Conceptos
Viajeros en las Humanidades: una guia de viaje”, los conceptos son
poderosas herramientas heuristicas que pueden suplir el papel de los
métodos, cuando estos, no se encuentran debidamente clarificados;
especialmente, cuando nos encontramos dentro de campos atravesados por
alto tréfico de informacion que nos informa acerca de raices dispersas. Es,
esto, lo que permite afirmar que, el método de lo inclusivo se encuentra

implicito en su propio orden de produccion.

La palabra ‘inclusion’ indica una manera particular de estudiar una
amalgama de fendmenos heterogéneos de base post-estructuralista, post-
colonial, post-criticos que tienen lugar en la educacion, pero, con alcances
significativos, en determinadas practicas culturales. Es indicativo de una
determinada forma de estudiar problemas que solo pueden ser concebidos a

través de miltiples sistemas de interreferenciacion o problemas
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atravesados por diversas clases de referencias cruzadas. Asi también, la
propia categoria de inclusion es portadora de diversos objetos de naturaleza
desconocida. Por ‘desconocida’ entiendo a fenomenos de naturaleza no
facilmente determinables, es esto, lo que define su complejidad. Lo singular
es que, la propia categoria de inclusion puede ser entendida como un método
en si misma, o bien, un complejo nicleo de objetos de estudio. La juntura de
los términos ‘educacion’ e ‘inclusion’, se diferencian de los nombres de
campos mas conocidos. Pero jcon qué unidades de andlisis se combinan
habitualmente ambos términos? Tal como sostiene Bal (2022), los fenomenos
existen independientemente de las disciplinas académicas. El método no
opera en términos de un discurso maestro, sino que, es un engranaje crucial

de la propia operacion. De este modo,

[.] el analisis tiene que tener una relevancia social y que mostrar que el
objeto/artefacto la tiene también: el andlisis conecte el objeto a la sociedad de la
cual éste emerge y en la cual este funciona El andlisis tiene que ser detallado; el
objeto tiene la palabra final. Todo detalle importa. Temporalmente, el punto de
partida del andlisis es el presente; el pasado importa por importarlo en el
presente. Estos principios juntos forman una actitud especifica. Es la reciprocidad,
la mutualidad, la reversibilidad: el didlogo. Esto implica una actitud de respuesta a
la llamada y a la contribucidn de otras personas al tema del andlisis asi y como la
del objeto mismo (Bal, 2022, p.1).

(Cudl es la actitud que describe la dimension metodoldgica de lo inclusivo en
su real magnitud? Enfrentamos otro dilema de constitucion del propio
campo: nho conocemos con exactitud o con la suficiente profundidad el
terreno que habitamos y desde el que trabajamos. Permanentemente
caminamos sobre algo que ni siquiera entendemos. Tal descubrimiento solo
es posible a través de herramientas metodoldgicamente responsables. Cada

una de ellas, posee un valor operativo y un alcance diametralmente
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diferente. Necesitamos recuperar la invitacion de Bal (2022), acerca de

aprender a escuchar al objeto, dejar que se manifieste y que nos sorprenda,

asi,
[..] la relacionalidad se inscribe en esta definicion: un objeto tedrico no tiene
existencia a priori; asi lo instala el investigador curioso. En ese sentido, he estado
muy relacionado con el fildsofo e historiador del arte francés Hubert Damisch,
quien es un gran defensor del anacronismo (de hecho, hice un breve documental
sobre él haciendo ese alegato), pero también propuse el Util, aunque hoy un poco
usado en exceso. concepto de “objeto tedrico”. Este es un objeto que “... te obliga a
hacer teoria, pero también te proporciona los medios para hacerlo. La

relacionalidad se inscribe en esta definicion: un objeto tedrico no tiene existencia
a priori; asi lo instala el investigador curioso (Bal, 2022, p.9).

El dominio del objeto de la educacion inclusiva consiste justamente en
aquellas cosas que podemos ver, pero, no aquellas que estan en relacion
con la metafora del engafados-engafiado, sino que, con aquellas cosas que
realmente permiten develar su visibilidad. Cada fendmeno en su red objetual
-una extensa malla integrada por diversas clases de objetos- posee una
cualidad visual singular que contienen las constituyentes sociales que
fomentan su interaccion. La presencia de cada objeto determina diversas
clases de eventos. La dimension metodoldgica de la educacion inclusiva es

algo en permanente proceso.

El problema morfoldgico de la educacion inclusiva: del estudio de las formas
del esencialismo-individualismo a la renovacion de un vocabulario

coherente con la multiplicidad

Lo morfoldgico alude al estudio de las formas. Estas, en el contextualismo
epistemoldgico de la educacion inclusiva, actuan como sinénimos de la
naturaleza conceptual del campo. Estamos en presencia de uno de los

atributos  epistemoldgicos mas relevantes en cualquier campo de

-61-



Estudios sobre educacion inclusiva en Latinoamérica

investigacion. Los conceptos nunca son meras cuestiones especulativas,
poseen una compleja naturaleza que configura los contornos de
funcionamiento de cada terreno de andlisis. La red de conceptos de la
educacion inclusiva tiene la funcion de delimitar el aparato cognitivo de su
corpus de fenomenos, asi como, las condiciones de visibilidad de los
mismos. Otra de sus funciones consiste en producir una estrategia de
enmarcamiento y delimitacion de los contornos generales del mismo. Los
conceptos son la base en el ensamblaje de los objetos de analisis con los
que trabajamos. Otra de sus tareas consiste en ordenar los entendimientos

de cada territorio de estudio.

Detengdmonos unos instantes para analizar qué son los conceptos en
términos epistemoldgicos. ;Qué son los conceptos? Para Bal (2009), los
conceptos no son meros caprichos tedricos como a menudo son banalizados
por quienes centran el quehacer de la pedagogia exclusivamente en la
praxis. Los conceptos son teorias en miniaturas, crean peculiares
condiciones de intersubjetividad entre el analista y sus fenémenos, creando
un lenguaje comin que fomente condiciones de equidad entre sus unidades
de andlisis. Los conceptos hacen mucho mas que esto. Por norma, se les
considera la representacion abstracta de un objeto, estos al ser empleados
erroneamente distorsionan y desestabilizan la comprension de su campo
fenomenos. Esta premisa es clave para entender una de las obstrucciones
de mayor alcance que pasan inadvertida en lo que llamamos campo de

investigacion de la educacion inclusiva.
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El problema morfoldgico de la educacion inclusiva documenta, en parte, que
los instrumentos conceptuales que son empleados para justificar tal
ensamblaje de comprension no hacen mas que distorsionar sus unidades de
comprension. Dicho de manera simple y directa, los conceptos que
ocupamos para pensar analiticamente sobre los problemas de la inclusion
no hacen mas que distorsionar y desestabilizar la comprension de su objeto,
al ser persistentemente confundidos con el legado esencializador de la
educacion especial. El problema es que tales unidades conceptuales son en
toda su magnitud, propiedades del régimen normo-céntrico. No olvidemos
que los conceptos a través de los cuales leemos a determinados fendmenos
definen la esencia de su ensamblaje. Normalmente, los instrumentos
conceptuales ligados a la alteridad, la heterogeneidad, la diversidad, la
diferencia, la otredad, etc., nacen del centro critico de la multiplicidad. Esta

es la base conceptual de una verdadera educacion inclusiva.

El problema semidtico de la educacion inclusiva: iconos e imagenes que
sancionamos para reconocer que estamos en presencia de la inclusion

versus los modos de ver y discusivizar

Las imagenes con las que habitualmente nos vinculamos a la educacion
inclusiva no son mas que, parte de un reflejo evanescente acerca de su
verdadera identidad. Muchas de ellas, tienden a tergiversar vy trivializar el
alcance de su verdadera naturaleza. Esta es la logica de la version
falsificada de la educacion inclusiva, un ensamblaje epistemoldgico que es
empleado estratégicamente para rellenar un espacio en blanco. Aqui, la

metafora de ‘espacio en blanco' es sindnimo de una zona altamente
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generativa, creativa e imaginativa. Las imagenes a través de las cuales
significamos determinados fendmenos son el resultado de singulares
procesos de semiotizacion. Su efectividad reside en la capacidad de afianzar
un signo en nuestra mente y con ello, desplegar un proceso de
homogeneizacion y normalizacion en torno a este. Siempre nos
aproximamos a una determinada imagen, lo hacemos con un contenido pre-
programado en nuestra mente. El problema semidtico de la educacion
inclusiva nos informa acerca de la tergiversacion que existe en la
comprension visual de este campo. En él, la visibilidad como estructuracion
cognitiva es presa de la metafora del ‘engafador-engafadd, es decir, una
imagen que nace engafada y que produce multiples formas de engafios
visuales. La educacion inclusiva es una imagen que alberga muchas otras

imagenes. Este es el sentido epistémico de la visibilidad. En efecto,

[..] hacerse visible es ya no es simplemente una cuestion de volverse visible en el
sentido visual (como una imagen u objeto). Mas bien, ademas de imagenes y
objetos visibles, también hay un sentido en el que la visibilidad debe referirnos a
‘la condicion de posibilidad de lo que se hace visible' (Bowman, 2010, p.244).

Las formas de visibilidad y los actos de ver son, en si mismos, ambitos
probleméaticos, es mucho mas que el mero acto de comprender y ver. Se
trata acerca de como participamos en la elaboracion de una singular politica
de discursividad que (re)configura su relacion entre signo, imagen y material
de inteligibilidad ontoldgico. Lo que intento hacer ver es que “las cuestiones
politicas de visibilidad implican mucho mas que cuestiones empiricas que
hacer con la seleccion y composicion de quién o qué estd representado

donde y cuando y como” (Bowman, 2010, p.246). A objeto de resolver los
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nudos criticos que participan en la configuracion de las imagenes de la
inclusion, es necesario aprender a escuchar los fenomenos que en ellas
convergen y participan. La capacidad de escuchar activamente las imagenes
del campo nos permite atender a la dimension fenoménica estructurante del
mismo, necesitamos aprender a escuchar el sentido real de sus signos e
imagenes. Tal tarea critica exige de la determinacion de un “campo
compartido de inteligibilidad como condicion de posibilidad para la
comprension” (Chow, 2006, p.113). La condicion de posibilidad de cualquier
significado es un complejo logro que es clave en la estabilizacion de la
imagen. Las condiciones de visualidad de la educacion inclusiva se
encuentran intimamente relacionadas con las condiciones, implicancias y
consecuencias culturales. Necesitamos romper los modos visuales que
sustentan las articulaciones de los modos epistémicos de focalizar lo
inclusivo. Lo que es parte de un dispositivo estratégico de regulacion
heuristica. El visualismo de la educacion inclusiva corresponde al efecto de
objetivizacion de su funcion apegada a una naturaleza que no le pertenece.
El visualismo es clave en el funcionamiento del esencialismo, favorece los
anclajes con una alteridad restringida que es constituida a partir de una
relacion desigual con el Otro. Debemos estudiar seriamente las formas de
abordar y manejar las vias de acceso al contenido auténtico del material de
comprension ontoldgico. El problema es que todos los sujetos de la inclusion
producidos en el marco del esencialismo son creaciones que poco tienen que
ver con sus reales designaciones existenciales. Cada una de las atribuciones

a través de las que reconocemos a cada una de las figuraciones ontoldgicas
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de la educacion inclusiva no dependen de un factor natural sino de una
condicion espontanea que define su vigencia en el mundo. Cada uno de estos
universos ontoldgicos no son mas que construcciones discursivas. Lo
dilematico de esto es que uno no nace en torno a una determinada
figuracion, sino que, uno se vuelve o, mejor dicho, se configura de esa
manera. Todo ello, opera en términos de hipotesis represiva acerca del
material ontologico de aquellos grupos que significamos como parte de la
inclusion, lo que pude ser significado como “la restrictiva economia que se
incorpora a la politica del lenguaje y del habla, y que acompafa a las
redistribuciones sociales” (Chow, 2006, p.127) asociadas a cada material

ontoldgico.

Las imagenes de la educacion inclusiva son consecuencia de una persistente
tradicion académica de corte esencialista que se regenera sistematicamente
a través de diversas marcas de desigualdad y estereotipos, es sobre esto,
que se afianza en cada proceso de semiotizacion. Este placer visual nos saca
de su centro de comprension. Las imagenes juegan un papel clave en la
consolidacion del material ontoldgico de los grupos. Los sistemas de
visibilizacion de tales imagenes son, siempre, consecuencias de un sistema
de estabilizacion complejo que solo alcanza su efectividad mediante una
construccion especifica. Cada una de sus focalizaciones alteran las logicas
culturales y, en especial, al régimen visual global dominante que conocemos
por medio de una razon farisaica, afectando mucho mas alla de la vida
(inter)subjetiva y las identidades culturales. Las condiciones de visualidad

de la educacion inclusiva impactan sustantivamente en los criterios de
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definicion ontoldgicos de ciertos grupos llamados ‘vulnerables, quienes son
capturados a través de los significantes instituidos por la modernidad
ontoldgica. De ahi, mi persistente interés en la reconversion del material de

comprension existencial de cada grupo.

La definicion ontologica de la modernidad convierte a toda figuracion
existencial en una especie de desdén vivificado, lo que, posteriormente, dara
paso a una retdrica liberal que es crucial en el afianzamiento de la
educacion inclusiva, tal como la conocemos. El trabajo critico en este
terreno enfrenta el reto de imaginar un sistema de desaprendizaje de la
propia condicion de subordinacion a determinadas formas visuales con las
que somos representados en determinadas practicas culturales. El reto es
sabotear los sistemas de engranajes que definen las formas de sumision a
determinadas categorias. El uso visual cristaliza el significante asignado a
una determinada figuracion existencial, la que progresivamente es
normalizada y asumida en un entendimiento homogéneo. Este es el
funcionamiento del proceso de semiotizacion. La interrogante sigue siendo:
icomo librarse del poder visual que los subordina y los objetualiza en una
entidad que no nos informa acerca de sus reales posibilidades existenciales?
Los procesos de semiotizacion lo que han hecho con la alteridad ha sido
producir un signo viso-ontoldgico que los menosprecia y los averglienza a
partir de sus unidades de constitucion, traducida en una falta de autenticidad
y en un efecto engafioso del Otro. Esta es la base de la comprension desigual

de la alteridad.
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El discurso mainstream de la educacion inclusiva ontologicamente se
fortalece a través de lo que Chow (2006) llama ‘mimetismo coercitivod, es
decir, una metafora que explica como determinados grupos permanecen
fieles al material de comprension ontoldgico que los determina. Tal fidelidad
se amalgama a través de diversas clases de discursos e instituciones que
trabajan para mantener a las personas en determinados perimetros
existenciales. En esto reside el poder del nombrar y el clasificar, asi como,
el disciplinamiento y el control de la subjetividad. El poder coercitivo es la
base de las politicas de representacion del Otro y de las politicas de la
diferencia. Impacta, ademds, que sea altamente sustantiva en las
determinaciones del problema ontoldgico de los grupos sociales. No todo es
oscuridad en este sintagma. El encubrimiento liberal del mimetismo
coercitivo se expresa a través de la promulgacion de criterios de
inteligibilidad existencial que intenten trabajar por fuera de la supuesta
promulgacion disciplinaria de la diferencia. Este es otro peligro latente en lo
mas profundo del corazon de la educacion inclusiva. EL mimetismo coercitivo
nos informa acerca de como perpetuar los codigos ontoldgicos y visuales
que restringen el pleno entendimiento de unidad de lo humano, reforzando
diversas clases de jerarquias. En efecto, “son presionados directa e
indirectamente para comportarse 'correctamente’ para actuar y pensar y
'ser’ de la manera en que se supone que 'ellos' deben actuar y pensar y ser,
como materias académicas” (Bowman, 2010, p.247). Los argumentos
presentados hasta aqui no son mas que parte de una herencia esencialista

que atraviesa nuestros entendimientos. El esencialismo nos enfrenta a un
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aparato de no-autenticidad sobre el Otro, asi como, la automatizacion de los
estereotipos que empleamos para visibilizar sus unidades de significacion, lo
gue no es Mas que, un sistema de actuacion mimética de los estereotipos
automatizados. La peligrosidad del discurso esencialista reside en un
sistema que instituye diversas clases de compromisos a través de las que
determinadas colectividades son engahadas a conformarse con
determinadas formas existenciales. “Este esencialismo es una esencia que
nadie puede vivir, precisamente porque estan vivos y como tales
contaminados, diluidos, contaminados o corrompido por influencias”
(Bowman, 2010, s.p.), que no nos hablan acerca de su verdadera naturaleza
existencial. Este pasaje es el que describe de mejor forma mi preocupacion
acerca de la escasa comprension del material ontoldgico real de
determinados grupos que comunmente son cooptados como parte del centro
critico del discurso de lo inclusivo. Hace afios me planteé la interrogante:
¢quién es el sujeto de la inclusion?, ;como deconstruir las unidades que los
definen en términos de presencias ausentes? El Otro en la intimidad del
campo de analisis aqui discutido, desempefia un papel clave en el
afianzamiento de sus entendimientos, a través de un argumento fundado en
la ausencia de reciprocidad, cuya identidad encarna una atribucion negativa

y especular sobre su potencia.

El estatus mdiltiple de los sujetos que son significados como parte de lo
inclusivo en diversos discursivos contintan siendo objeto de atrapamiento
por parte de miltiples meta-narrativas que no hacen otra cosa que

ideologizar su material de comprension. La alteridad queda constituida como

-69-



Estudios sobre educacion inclusiva en Latinoamérica

la condicion de perdurabilidad del régimen individualista-esencialista,
puesto que, es, a través de ella que, las formas definicionales de la alteridad
es objeto de reconocimiento mediante la negacion misma de su existencia.
Necesitamos aprender a comprender los ensamblajes y las articulaciones
del poder de las meta-narrativas que nos informan sobre las potenciales
posibilidades de determinados grupos. La educacion inclusiva al presentar
un cierto grado de familiaridad con la teoria cultural, especificamente, en
sus determinaciones ontoldgicas, queda atravesada por diversos
instrumentos conceptuales que reducen sus entendimientos a meros
clichés. Es la impronta del mensaje directo el que reduce su eficacia politica.
Uno de los problemas clave con la propia nocion de ‘inclusion’ reside en las

consecuencias de su construccion retorica. Como tal, la

[...] retdrica popular de resistencia es implicitamente organizada y respaldada por
una division sujeto-objeto en la que “nosotros” hablamos contra lo que oprime
(capital, patriarcado, Occidente, etc.) y para (o 'en nombre de') el otro oprimido.
Asi, 'nosotros' posicionamos retoricamente nosotros mismos como de alguna
manera ‘con' los oprimidos y ‘contra’ los opresores, incluso cuando ‘nosotros'
estamos a menudo mucho mas obviamente a cierta distancia de sitios y
escenarios de opresion. Por supuesto, el objetivo de "hablar claro" y dar a conocer
la dificil situacion de los oprimidos puede ser considerado como la
responsabilidad misma (Bowman, 2010, p.249).

Las imagenes son consecuencia directa del tipo de instrumentos
conceptuales que empleamos para justificar los alcances y sentidos del
territorio aqui discutido. La vacancia comprehensiva de la educacion
inclusiva es completada a través de diversas clases de respuestas
capciosas que no hacen mas que tergiversar sus unidades de comprension.
La educacion inclusiva es un género que puede ser entendido de multiples

maneras. Necesitamos evitar la santificacion y fetichizacion del “Otro”, al

-70-



Estudios sobre educacion inclusiva en Latinoamérica

objeto de promover tacticas alternativas de reinvencion de sus unidades de
definicion onto-politicas. Es esto lo que define a la inclusion en tanto
fendmeno contingente, estructural, heterogéneo y relacional en términos de
un problema catacrésico, una morfologia de base mutante, atravesada por
multiples giros y desplazamientos inesperados. No se trata de mirar y
contemplar al Otro como un sistema de escenificacion que encubre un
sistema de solidaridad perversa, sino mas bien, se enfrenta al llamamiento
de la inevitabilidad de los estereotipos. Algo dificil si recordamos que
nuestros entendimientos del mundo se encuentran atravesados por un
aparato imaginativo de caracter binario. No se trata de huir o escondernos
de tal llamamiento, sino que, de instaurar un sistema de inevitabilidad
estratégico que permita redescubrir el material ontico que cada grupo porta.
Los sistemas educativos trabajan sobre un marco de artificialidad en torno a
las condiciones de lo humano. Considero oportuno reflexionar en torno a las
politicas de admisibilidad de los signos y de las imagenes que son
sancionadas como parte de este enfoque. Aqui, las unidades de lo humano
no son mas que elaboraciones atravesadas por significantes de uso

ideoldgico y politico.

Los usos visuales que hacemos no son exclusivamente temas, sino que,
problemas mucho mas profundos relacionados con cuestiones de orden
metodoldgico y tedrico. Tal argumento, se convierte en una invitacion para
examinar el caracter borroso de los limites de aquello que segin Chow
(2006), llamamos método, teoria y materia. Esta premisa es clave para

redefinir los objetos de pensamiento de la inclusion, en especial, si
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intentamos documentar otras formas de vida. La operacion clasica que
desplegamos en este territorio no es mas que la objetualizacion del Otro, un
aparataje estratégico para ser mirado, es esto lo que sanciona sus
condiciones de visualidad que es convertido en un singular objeto de
autorrepresentacion en los discursos académicos y pedagdgicos de sus
practicantes. Debemos trabajar para destruir el modo mismo en que la

vision esta organizada.

Conclusiones

La relacionalidad como categoria de analisis no solo ha sido adoptada por la
interseccionalidad y la educacion inclusiva, sino que, por muchos otros
enfoques de base post-estructuralista y anti-humanistas. Incluso, tiene
repercusiones en el analisis conversacional y en el pensamiento complejo.
La relacionalidad es una categoria de andlisis que habita en el corazon de
los fundamentos tedricos de la investigacion sobre desigualdad y opresion,
aunque esto no sea del todo claro para sus practicantes. La relacionalidad
es clave en la construccion del conocimiento de la educacion inclusiva,
permite comprender las diversas y las desconocidas formas de inter-
conexion entre cada una de sus singularidades constructivas que nutren sus
desarrollos intelectuales. La interconexion que nombro en esta oportunidad
acontece a través del redoblamiento y de la rearticulacion. Buena parte de la
organica de epistemoldgica de la educacion inclusiva conjuga el nomadismo
epistemoldgico -movimientos en direcciones desconocidas-, el diasporismo

epistemoldgico -la dispersion- y el contextualismo radical. Este Ultimo, nos
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permite comprender como son articuladas realidades/territorios
intelectuales especificas. Estas tres dimensiones antes citadas, hacen parte
de su politica intelectual. Recordemos que, la educacion inclusiva rechaza
cualquier forma de encanto esencialista y universalista. Este es un propésito
intelectual y politico que comparte con practicas criticas orientadas a la

transformacion y a la descolonizacion, preferentemente.

No por mucho que los estudios sobre educacion inclusiva organicen su
campo de problemas contingentes-estructurales-relacionales-politicos a
partir de su interaccion con la multiplicidad y la diferencia, lograran
deconstruir las bases intelectuales que nutren sus desarrollos. Deseo
decirlo sin rodeo alguno: la deconstruccion no es ninguna clase de fetiche
académico, ni estado orgiastico intelectual. Esta hace mucho mas que esto.
Deconstruir nunca es sindnimo de destruccion. La fuerza de su sinonimia
opera en la reinvencion, en la concrecion de un sistema creativo sin limites.
Se trata de amar profundamente aquello que deseamos mejorar. Para lo

cual, es necesario comprender sus luces y sombras.

Los estudios sobre educacion inclusiva siempre nos invitan a tomar posicion
respecto de determinados fenomenos visuales, demandas ontoldgicas,
obstrucciones categoriales, problemas politicos, tensiones éticas y
epistemoldgicas. La toma de posicion es una invitacion abierta para
posicionarnos sobre un campo de fendmenos méviles, por lo que, toda
postura podra ser provisional, pero, fuertemente atravesada por una

consciencia aguda con aquello que nos comprometemos. Lo provisional
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siempre acontece en el movimiento, en el pensamiento del encuentro, en el
pensamiento de la relacion y en las transposiciones heuristicas. Una de las
tareas criticas que enfrenta la educacion inclusiva en términos,
estrictamente metodoldgicos, consiste en describir el corpus de relaciones
en las que esta inscrita la autenticidad de su objeto o como disfruto
definiendo: su red objetual. Ahora bien, ninguna de estas relaciones esta
garantizada de ante mano, ni muchos, puede ser concebida en términos de
universal. A pesar de ello, son reales y poseen efectos complejos. La

invitacion es como se organizan tales

[..] sitios de contestacion en los cuales las realidades histdricas son construidas,
deconstruidas y reconstruidas. Esto significa abandonar las asunciones gemelas
de necesidad y universalidad - de las organizaciones sociales, de las estructuras
de poder, de las definiciones de normalidad y humanidad, de los modos de
racionalidad, etc.- que legitimaron las barbaridades llevadas a cabo en el nombre
de varias versiones de la razon ilustrada y la civilizacion moderna (Grossberyg,
2016, s.p.).

La construccion del conocimiento critico siempre ha de resistirse a la
busqueda de un punto final. EL conocimiento de la educacion inclusiva nunca
es armonioso, ni tranquilo y unificado, es algo que siempre es contingente y
cadtico. El significante en el que incurre lo cadtico, toma distancia
significativa de su significante superficial, posicionandose en torno a algo
que habita en una profundidad heterogénea de movimientos y ritmos
desconocidos, rompiendo con la coalescencia de las estructuras binarias de
produccion del conocimiento. Tanto la educacion inclusiva como sus ambitos
de formalizacion académica, los estudios sobre educacion inclusiva, abrazan
la multiplicidad. Si bien, este propdsito no es un objeto abiertamente

compartido entre sus practicantes, tedricos e investigadores, su presencia
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obedece a una determinacion ontoldgica clave para reconfigurar sus
unidades de comprension. Producto de la variedad de formas de diferencias
constitutivas del mundo es que, esta, no suscribe a ninguna practica tedrica
y metodoldgica en particular. Una de las imposibilidades que enfrenta la
educacion inclusiva es su incapacidad para organizar un todo unificado o
estructurado. En su intimidad se observan diversas nuevas clases de
relaciones que se activan entre cada uno de sus recursos constructivos.
Esta es la ldgica de las relaciones exteriores a la que he dedicado buena

parte de mi trabajo intelectual. En efecto, sus

“nuevos elementos entran en la mezcla que compone la realidad del presente,
bien sea por su emergencia, su transformacion radical o invencion. Estos nuevos
elementos no sdlo producen efectos nuevos e inesperados, sino que también
transforman los efectos de elementos y relaciones anteriores” (Grossberg, 2016,

s.p.).

Una propiedad importante en su intelectualidad

[.] se niega a definir su propia responsabilidad apelando a intereses pre-
constituidos, a perspectivas de una circunscripcion politica especifica o a la
posicion social. Se niega tanto el individualismo y universalismo del liberalismo,
como el particularismo demasiado comin del comunitarismo, con sus
impermeables limites de diferencia, comprometidos unicamente con los hechos
después de haber vestido a la coyuntura de raza, género, clase, etc., una unidad
fragil de multiplicidades en las relaciones (Grossberg, 2016, p.).

El equilibro al que esta apela es mas bien fragil, ondulante y siempre en
movimiento entre cada una de sus partes, esto es, lo que la define en
términos de un campo de fuerzas en tension. Tal determinacion es la base
del diasporismo, un orden de produccion que se resiste a una organica
coherente y homogénea. En el movimiento interno de su estructura de

conocimiento cada una de sus singularidades constructivas es reformada. A
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través del diasporismo epistemoldgico ella toma distancia del caos que
suscita la acumulacion de particularidades. La presencia de todos sus
elementos constructivos crea un ensamblaje, lo que, es regulado por una
organizacion concreta. Este es un ensamblaje atravesado por relaciones de
diverso tipo los que van delimitando sus contornos de regulacion. Cada uno
de estos elementos describen a la educacion inclusiva en términos de una
practica epistemoldgica propiedad del contextualismo radical, es decir, la
comprension que efectia de los mdiltiples fendmenos constitutivos del

mundo lo hace en términos de contextos contingentes. De hecho,

[..] un contexto aqui no se refiere a un fragmento espacio-temporal aislado, 0 a un
fondo mas bien amorfo, sino a un complicado y contradictorio conjunto de
relaciones, unidades diferenciadas, multiplicidades organizadas. Esta dialéctica de
complejidad y organizacion significa que los contextos existentes de la realidad
vivida, como en cualquier relacion, nunca son garantizados de antemano; sus
estructuras nunca son necesarias e inevitables; sus efectos y expresiones nunca
son ineludibles. Hubo y siempre habra otras posibilidades. Las realidades en las
que vivimos son contingentes, producto de procesos y luchas, naturales y sociales,
de las diversas formas de la agencia, que forjan relaciones y condicionan sus
efectos. Los seres humanos son sin duda parte de esta historia continua, pero eso
no quiere decir que los seres humanos estan de alguna manera en control
(Grossberg, 2016, s.p.).

Un punto ciego en la teorizacion ofrecida mayoritariamente por los
practicantes de este género, documenta que, estos, son incapaces de ofrecer
una confrontacion seria y significativa entre tedrica y politica. Cuando
pensamos en sus propios términos, este enfoque, nunca descuida este
detalle. Mas bien, establece un didlogo fructifero con una multiplicidad de
realidades empiricas. Es esto, lo que le quita el piso edipizador al fetiche de
la teoria por la teoria. Lo diré de manera simple: la teoria no es ningln
fetiche, ni mucho menos, puede ser homologada con una cierta especie de

comodidad académica. La pregunta seria: aquellos que dicen tener calle, o
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bien, conocer la realidad, ;qué es lo que estan realmente significando u
activando? A menudo, es posible observar que muchas de las intervenciones
efectuadas en la realidad, la mantienen en su mismo estado. Esto nos
informa de la presencia de un cambio retorico no sintactico. Hay un
problema mayor no considerado: muchas de las propuestas sobre las cuales
articulan su intencion estan construidas con los mismos conceptos que
critican. Esta denuncia de naturaleza post-colonial debe ser cautelosamente
atendida. No confundamos la pragmatica epistemoldgica -un saber
encarnado en la realidad- con un pseudo-activismo intelectual. La
comprension del mundo exige la confrontacion activadora de los conceptos y
de las realidades empiricas concretas. Los conceptos siempre ordenan la
realidad. Es mas, “son herramientas para mapear, para organizar, la de
alguna manera impenetrable complejidad del mundo empirico” (Grossborg,
2016, s.p.). Lo que llamamos realidad y los problemas que ocupan buena
parte de nuestra imaginacion y reflexiones, es explicado e interpretado a
través de conceptos que encuadran nuestros entendimientos acerca de ella.
Incluso los conceptos determinan la filosofia de la praxis. El sentido de la

utilidad

[..] la teoria sirve como un conjunto de herramientas que nos permite escuchar las
preguntas realizadas, y comenzar a responderlas en formas que hacen visibles
algunas cosas, incluyendo posibilidades; de lo contrario no vistas. Pero la figura
de la caja de herramientas tal vez oscurece el hecho de que, como dijo Marx,
incluso las categorias mas abstractas [.] son [.] ellas mismas producto de
relaciones historicas y poseen toda su validez solo para y dentro de estas las
relaciones (Hall, 2003) (Grosshorg, 2016, s.p.).
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La inestabilidad de este terreno no encontrara una explicacion en torno al
significante de algo veleidoso, sino que, de algo mutable, en permanente
cambio. El problema de la educacion inclusiva radica en su dificil definicion.
Por favor, subrayemos la relevancia de esta afirmacion. Recordemos que,
parte sustantiva del conocimiento de la educacion inclusiva se construye en
el movimiento, en el pensamiento de la relacion y del encuentro. A través de
cada una de estas propiedades ella desestabiliza cada una de las
estructuras intelectuales que se han dado por sentado, creando una especie
de crisis que, puede ser lecturada en términos de un esquema de alter-
disciplinariedad, suscitando una perturbacion cognitiva, metodoldgica y/o
conceptual, proliferando diversas clases de relaciones de fuerza y actancias
entre cada uno de sus recursos constructivos involucrados. La produccion
de su conocimiento nunca esta garantizada por ante mano. Ademas del
sintagma de andlisis ‘constructo provisional se agrega a su analitica
conceptual el de ‘espacio problematic, dejar de entender a este Ultimo, es
fracasar imaginativamente en torno a lo que este campo puede hacer en el
mundo. La obstruccion subyace en la retirada de la definicion normativa,
esto es, dejar de abrir posibilidades creativas para interpelar e intervenir en
el presente a través de sus objetos especificos. La praxis de la educacion
inclusiva acontece en proximidad a una intervencion estratégica. Este es un
campo siempre provisional, incompleto y carente de certezas. Esto es lo
propio de las estructuras de conocimientos abiertas, se encuentran siempre
en permanente devenir. Es mas, la educacion inclusiva como proyecto

intelectual o, mejor dicho, proyecto de conocimiento en resistencia “no dicta
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de antemano como podria llevarse a cabo en cualquier contexto especifico”
(Grosshorg, 2016, s.p.). La imagen de pensamiento que impone su morfologia
heuristica es asemejable a la de ‘mega-rompecabezas), en ella, cada uno de
sus recursos constructivos se rehacen sistematicamente. Esta es la ldgica

del diasporismo.

Una de las tensiones que a menudo pasan inadvertidas en la comprension de
la consciencia tedrica de la educacion inclusiva producto de la estructura de
falsificacion que la precede es, la omision del conjunto de complejidades en
la que se inserta su red objetual. Esta se convierte en una dificultad para
establecer una realidad comun entre sus practicantes, especialmente, a
nivel de contextualismo epistémico y semantico. En el corazon del
diasporismo mismo, encontramos, un devenir de aceleracion constante, un
sistema de interaccion en la que, constantemente las relaciones son
(re)articuladas, (de)construidas, etc. El campo epistemoldgico de la
educacion inclusiva es una conversacion de la heterogénesis, presenta una
articulacion intelectual que es de caracter meta-epistemoldgica. Es por esta
razon que, la profundidad de su arquitectura cognitiva no puede ser descrita
simplemente por como un territorio heterogéneo. Si bien, esto no deja de
tener razon, la potencia de la afirmacion, va mucho mas alla. Sus formas de
produccion del conocimiento apelan a una conversacion mas amplia. Esta es
la logica de lo que denomino: ‘exterioridad del objeto tedrico de la educacion

inclusiva’
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Capitulo II. Perspectivas de andlisis de la educacion
inclusiva: entre los modelos de asimilacion y la
posibilidad de nuevos modos de existencia

Martha Liliana Arciniegas Sigiienza’

Introduccion

Los procesos de ahistoricidad® por los que atraviesan los paises de

Latinoamérica han hecho que la educacion inclusiva se reduzca a la

7 Miembro fundadora del Grupo de Investigacion Latinoamericano de Educacion Inclusiva
(GILEI). Profesora y Licenciada en Ciencias de la Educacion, Especializacion Educacion
Preescolar y Especial por la Universidad del Azuay (Ecuador). Master de Intervencion en
Dificultades de Aprendizaje por la Universidad de Valencia (Espaiia). Tiene un Diplomado en
Cooperacion al Desarrollo por la Comunidad Valenciana (Espafa). Es Especialista en
Docencia Universitaria por la Universidad del Azuay (Ecuador), ademas es Candidata a
Doctora en Humanidades y Artes con mencion en Ciencias de la Educacion por la
Universidad Nacional de Rosario (Argentina). Actualmente se desempefa como Docente
Investigadora de la Universidad del Azuay (UDA). Es docente invitada a los programas de
posgrado de la Universidad Nacional de Educacion del Ecuador (UNAE), de la Universidad
Técnica de Machala y de la Universidad de Cuenca. Es miembro del Grupo de Estudios en
Inclusidon de la Universidad del Azuay y del Grupo de Estudios Latinoamericanos de
Educacion Inclusiva. Es coordinadora de la Maestria en Educacion, mencion Gestion y
Liderazgo de la Universidad del Azuay. Ademas, coordina y participa en proyectos de
investigacion y ha colaborado como par académico evaluador de articulos y proyectos en el
contexto local, nacional e internacional. Ha participado en congresos nacionales e
internacionales desarrollados en Ecuador, Espafia, México, Chile, Pert, Argentina y Estados
Unidos. Es autora y coautora de articulos y capitulos de libros en la linea de la Educacién
Inclusiva.

® La ahistoricidad desde las pedagogias criticas latinoamericanas refieren cémo a pesar de
varios posicionamientos relacionados con procesos de emancipacion, ain no se ha logrado
la creacidén de una educacidn que para Simdn Rodriguez (1979) nos haga americanos y no
europeos, inventores y no repetidores; a pesar del tiempo transcurrido sigue resultando
dificil reconocer las dindmicas del poder en el saber, asi como los intereses sociales y
politicos presentes que impiden entender a los sujetos en sus multiples dimensiones:
racionales, afectivas, ludicas y trascendentes; en consecuencia, construir y deconstruir la
realidad con mirada critica es urgente para un reconocimiento que ha sido tardio o todavia
no se ha realizado en el pensamiento educativo y pedagdgico latinoamericano (Mejia, 2011).
El conocimiento constituido en occidente se fundamenta en un discurso hegemdnico sobre
la sociedad y la educacidn, que origina un lenguaje que establece diferencias entre los
grupos que histéricamente han sido considerados distintos, y como consecuencia exentos
de privilegios de clase, situacién marcada por la desigualdad e injusticia social.
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presencia de personas en condicion de discapacidad, quienes han estado
durante mucho tiempo fuera del sistema educativo y que ahora requieren
ser reconocidos por sus diferencias, generando un rol docente que prioriza
la intervencion terapéutica frente a los procesos de aprendizaje y asume
una postura de poder frente al estudiante que al ser considerado diferente,
necesita una serie de ayudas y ajustes curriculares que le permitan ser

incluido en el contexto educativo y social.

En consecuencia, en este capitulo se plantean algunas de las perspectivas
de andlisis con las que se aborda la inclusion y que tienen multiples
configuraciones, lo comun es relacionarla con una serie de modelos que
encuentran la solucion en la asimilacion de sujetos cuya identidad se
construye desde una postura biomédica, lo que ha llevado al uso
indiscriminado de travestismos discursivos que enmascaran con un lenguaje
mas equitativo nuevas formas de exclusion. La educacion para los
diferentes, para los que tienen necesidades educativas especiales, o para los
que son parte de algin grupo vulnerable; se respalda en la atencidn a la
diversidad o en las respuestas educativas planteadas en funcion a un
caracter instrumental y técnico, las mismas que originan una serie de
confusiones por centrarse en la educacion especial, lo cual hace que se
imponga una falsa politica de transformacion por conocimientos regulados

por una racionalidad que categoriza, divide y discrimina.

Por lo tanto, el objetivo de este capitulo es generar una serie de postulados

que permitan repensar lo que se hace en el marco de la educacion inclusiva,
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desde una perspectiva ontoldgica que reconozca las diferencias y, por lo
tanto, posibilite la construccion del sujeto desde otros saberes, conceptos,
relaciones y modos de existencia; lo cual implica preocupaciones éticas
diferentes, posicionamientos culturales distintos, otro tipo de
emplazamientos ideoldgicos y mediaciones que consideren multiples

factores en la reconfiguracion de identidades.

Las investigaciones que se han desarrollado en los Ultimos afios en paises
del Sur, le atribuyen a la educacion inclusiva un significado relacionado con
sujetos que presentan dificultades, problemas o deficiencias; lo cual implica
desarrollar patrones estandarizados para las adaptaciones al curriculo o
para las capacitaciones docentes, reducirla al aumento de estudiantes en
cifras que acceden a cualquier nivel educativo o incluso al empleo de la
inclusion como un término de moda que acompana al docente, al aula, a la
escuela, a la metodologia, a los ambientes o a los recursos y materiales
didacticos; como bien sefiala Ocampo (2021), incorporar el verbo incluir y el
sustantivo inclusion a diversos proyectos de conocimiento, se convierte en el
planteamiento mas importante que olvidan valorar otros marcos y otras

praxis.

Esta reduccion de la educacion inclusiva a formatos o prescripciones
promueve modelos de atencion que niegan, asimilan, compensan,
diferencian, toleran, empoderan o descolonizan desde un paradigma
genético y multicultural, y como consecuencia produce principios de vision y

division entre las personas en funcion a elaboraciones tedricas
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fundamentadas en la existencia de varias clases de naturaleza humana, lo
cual reproduce jerarquias, distorsionando las relaciones sociales y las

interacciones.

El método empleado es el de revision documental critica, el mismo que
consiste en la identificacion y analisis de documentos relacionados con el
hecho estudiado, la educacion inclusiva, y es a través de ellos que se
pretende compartir sus significados;, este aspecto transferido a la
investigacion cualitativa establece que en la produccion de textos y en el
proceso de interpretacion se construye la realidad (Flick, 2004). En este
sentido, el texto escrito, segin establece Naupas et al. (2018) es un objeto
que testimonia la existencia de un hecho o indicios que algo sucedid; en
consecuencia, en un primer momento se analizan estudios que se han
realizado en algunos paises de Latinoamérica, en funcion a las directrices de
los Ministerios de Educacion, los cuales regulan el sistema educativo y se
han establecido a través de modelos, enfoques, paradigmas y marcos de
referencia que aparecen como una respuesta educativa a la diversidad; asi
también se presentan algunos estudios relacionados con la normativa bajo
el criterio de relevancia y significatividad cientifica, con el fin de entender
desde una perspectiva diferente tensiones epistemoldgicas y politicas en

torno a la inclusion.

En un segundo momento se interpela el discurso politico instaurado, con la
finalidad de construir en esquema de pensamiento que va en otra ldgica,

como refiere Ocampo (2021), uno que cambia los términos de la
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conversacion en relacion con lo que significa la educacion inclusiva y como
consecuencia construye otra praxis, un sistema de conocimientos diferente y
otro vocabulario que permita interactuar con una infinidad de problemas del

mundo.

Los resultados dejan ver que hace falta un posicionamiento diferente que
permita entender que hay que empezar a despojarse de una serie de
dispositivos que mantienen una estructura rigida, promotora de desigualdad;
también se requiere una postura mas critica frente a las politicas educativas
que siempre van a estar presentes porque son parte del sistema, pero que
no necesariamente responden a las necesidades de los diferentes contextos
o de todas las personas; se requiere “por un lado, pensar de otro modo las
relaciones onto-politicas y epistemoldgicas y, por otro, hacer lo contrario a
lo designado por el canon rector sobre el que rigen las condiciones de

produccion del conocimiento” (Ocampo, 2021, p. 4).

Desarrollo

Anélisis de estudios sobre educacion inclusiva en Latinoamérica: jcual es el

fundamento epistemoldgico en comdn?

La educacion inclusiva se configura como una respuesta pedagdgica y social
de primer orden, desde esta perspectiva Leiva y Gomez (2015), plantean que
se ha cambiado el lenguaje relacionado con la inclusion, pero no se ha
traducido en una transformacion de la mentalidad cognitiva y actitudinal,
hay una mirada pedagogica abierta y receptiva de la diversidad, pero con

contradicciones y ambigiiedades desde la perspectiva practica.
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En lo concerniente a las tendencias tedricas, las bases predominantes son
las teorias de la educacion, socioldgicas y curriculares; en los objetivos y
metodologias encontradas aparecen con mayor recurrencia los de tipo
descriptivo y positivista, se aprecian escasas investigaciones que
profundicen y articulen la inclusion desde enfoques comprensivos o desde la
teoria de los imaginarios sociales; los estudios sostienen que la escuela
como institucion de educacion formal, tiene la tradicion de ser un espacio
homogeneizador que reproduce y transmite a las nuevas generaciones los
conocimientos, saberes y valores considerados como fundamentales,

invisibilizando los rasgos particulares de los estudiantes.

Es importante sefalar que la educacion inclusiva desde las directrices que
establecen los Ministerios de Educacion, sigue estando centrada en que
todos los nifios, nifias y jovenes con y sin discapacidad aprendan juntos en
las instituciones de educacion regular; en Chile se promueve el encuentro
entre estudiantes diferentes que requieren adecuaciones curriculares para
responder a sus necesidades educativas (Ministerio de Educacion de Chile,
2017); en el caso de Pert, se plantea que como todos los alumnos presentan
necesidades educativas diversas, es necesario certificar a los docentes en
temas sobre atencion a la discapacidad visual, sordoceguera y trastornos

del espectro autista (Ministerio de Educacion, 2019).

En el marco de la educacion inclusiva, para el Ministerio de Educacion de la
Nacion Argentina (2019), uno de los grupos que ha sufrido mayores

situaciones de discriminacion ha sido el colectivo de las personas con
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discapacidad, por lo tanto, se les ha otorgado el derecho de ser instruidas en
las escuelas convencionales; en el caso de México, la inclusion implica que
alumnos con discapacidad, aptitudes sobresalientes y dificultades severas
de aprendizaje, conducta o comunicacion, reciban una atencion educativa de
calidad (Secretaria de Educacion Publica, 2018); en Bolivia, en la estructura
organizacional de la Ley de Educacion, se promueven acciones de educacion
inclusiva como respuesta hacia las personas con discapacidad, dificultades
en el aprendizaje y talento extraordinario (Ministerio de Educacion del
Estado Plurinacional de Bolivia, 2019); en Colombia en cambio, anteriormente
se pensaba que las personas con discapacidad no tenian condiciones para
aprender; por eso se ha cambiado esos imaginarios y se han revisado las
practicas con la intencion de generar politicas de inclusion (Ministerio de

Educacion Nacional Republica de Colombia, 2019).

Segun el andlisis de Duarte-Herrera (2019) hay medidas y practicas para los
distintos grupos poblacionales, paradéjicamente para incluir se separa, asi
en el caso de la educacion especial predomina un paradigma biomédico que
introduce en las politicas nacionales de Colombia el concepto de Necesidad
Educativa Especial, implementando aulas y maestros de apoyo que han
hecho que se asuma el concepto de inclusion para las personas en situacion
de discapacidad; en este sentido la Ley General de Educacion en algunos de
sus articulos dispone la atencion a grupos étnicos, campesinos, entre otros,
a quienes se les sefiala de forma explicita como aquellos que tienen
limitaciones, lo cual implica diferenciarles bajo el marco de la vulnerabilidad

con politicas de arriba-abajo que estandarizan y los asiste.
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Desde esta perspectiva, Rojas (2011) refiere que las diferencias humanas se
articulan a formas de gobierno que sostienen, reproducen y legitiman la
desigualdad; la interculturalidad y la inclusion se conceptualizan como algo
por alcanzar y no como algo existente, asi se disefia politica publica de
educacion para distintos grupos definiendo quiénes son, como deben
educarse y como deben relacionarse con el resto de la poblacion; lo que le
convierte en un proyecto de otrerizacion que se reduce a un ordenamiento

de lo social a través de una serie de clasificaciones.

En las instituciones educativas de México se brinda atencion especializada
en colaboracion entre el maestro de grupo y el maestro especialista,
servicio que garantiza el derecho a una educacion de calidad con equidad
para aquellos estudiantes que se encuentran en situacion de riesgo, a través
de estrategias, métodos, técnicas, materiales, ajustes razonables y
orientaciones para padres, madres y tutores, para Duran (2019) hay
contradicciones entre estos planteamientos y la educacion inclusiva, se
enfatiza el trabajo con los diferentes y no con las diferencias, ademas, entre
todas las tareas pedagdgicas y administrativas que debe realizar el maestro
especialista, su participacion se reduce a intervenciones aisladas y con poco
impacto. Flores et al. (2018), refieren la presencia de métodos pedagogicos
que favorecen sdlo a algunos estudiantes, pues prevalecen prejuicios que
propician la presencia de practicas segregadoras y de una ensefianza

tradicional.
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Alvarez (2019), establece que la educacion inclusiva sigue siendo un desafio
crucial en Argentina, la Ley de Educacion Nacional plantea la necesidad de
asegurar condiciones de igualdad, respetando las diferencias entre las
personas, para ello a quienes presentan discapacidades se les debe brindar
una propuesta pedagogica que les permita desarrollar sus posibilidades, asi
como el pleno ejercicio de sus derechos; también para los pueblos indigenas
se determina que es indispensable asegurar el respeto a su lengua y a su
identidad cultural; se reconocen también otras diversidades derivadas de
factores socioecondmicos, culturales, geograficos, étnicos, de género o de
cualquier otra indole, para quienes existen diferentes modalidades de
educacion como la artistica, la especial, la rural, la intercultural bilingiie y
otras. A pesar de que se plantea que todas las personas con discapacidad
deberian poder ser incluidas en la escuela comin, hay rechazo institucional,
alegando no estar preparadas y ofrecen resistencia; en consecuencia, la
creacion de normas no ha sido suficiente porque la lectura de la realidad
demuestra que las barreras del desconocimiento, de la desinformacion y los

prejuicios se han perpetuado.

Para Rodriguez (2018) a pesar de que el Ecuador es un estado intercultural y
plurinacional reconocido a través de la Constitucion de la Republica y otras
normativas de educacion, siguen existiendo instituciones solo para indios o
para personas con discapacidad, lo cual profundiza las relaciones de
dominacion bajo el velo discursivo y politicamente correcto del derecho a la
diferencia. En este sentido, Vélez (2017) sefiala que han sido escasos los

estudios empiricos que han realizado un diagndstico de partida del sistema
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educativo ecuatoriano y que hayan servido como base para el disefo de
reformas legislativas relacionadas con la educacion inclusiva; la Ley
Organica de Educacion Intercultural del Ecuador, determina que la
prevalencia general de Necesidades Educativas Especiales (NEE) asociadas
a la discapacidad es del 4,01% y que solo en la mitad de los casos se cuenta
con un diagnostico médico, el resto son identificadas por los docentes
quienes no se encuentran debidamente formados; en relacion a las NEE no
asociadas a la discapacidad, en un mayor porcentaje se encuentra el
Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH), seguido por la

discalculia, la disortografia y la dislexia.

En los estudios revisados en relacion con la educacion superior, los
proyectos que se desarrollan se centran en las personas con necesidades
educativas especiales permanentes, resaltando que existe un marco legal
propicio para generar respuestas efectivas a través de la implementacion de
estrategias que incluye una etapa de diagndstico de potenciales discentes
con algun tipo de problema, la evaluacion de las areas para determinar
aquello que se debe mejorar y adaptar, la etapa de preparacion
caracterizada por la adaptacion del disefio curricular en las diferentes
carreras y la adecuacion de las condiciones materiales necesarias para

garantizar una cultura inclusiva (Carrion y Santos, 2019).

Se plantea que entre las consideraciones de la educacion inclusiva, los nifios
y adolescentes con necesidades educativas especiales presentan alguna

imposibilidad de origen cognitivo, psicomotriz, psicoldgico, comunicativo,
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neuroldgico y sensorial manifestadas en diversas fases de la educacion y
que a pesar de los instrumentos y las politicas educativas emitidas para
generar cambios en los sistemas, estos estudiantes tienen que enfrentar
dificiles circunstancias que les impide acceder a una vida de calidad
(Alejandro et al., 2018). En consecuencia, las soluciones mas comunes se
centran en proponer contenidos educativos adecuados y planes de estudio
pertinentes, considerando que la politica educativa posibilita estas acciones;
se establece que las adaptaciones curriculares, maximizan el potencial
disponible (Lee, 2018); por lo tanto, se requiere mayor conocimiento al
momento de realizarlas, asi como materiales didacticos apropiados para

impartir las clases (Bravo, 2017).

El nimero de estudiantes con discapacidad aminora en las instituciones
educativas a medida que el grado de discapacidad aumenta (Ocampo, 2018),
por lo que es comUn encontrar propuestas metodoldgicas para la formacion
docente en educacion inclusiva, que incluye los principios de una cultura
inclusiva, el dominio del lenguaje positivo, el abordaje de la educacion como
un derecho, el trato y formas de aprendizaje que tienen los estudiantes con
discapacidad, asi como el andlisis de las barreras mentales, actitudinales y
comunicacionales que no han permitido desde hace afios la aceptacion de
estos casos (Figueroa, 2018). La actitud de los docentes hacia la educacion
inclusiva en las instituciones, de acuerdo con la investigacion de Clavijo et
al. (2016) es indiferente; aun esta presente la idea de estudiantes incluidos,
quienes tienen como principal barrera la falta de acomodacion curricular
(Bernal y Chiriboga, 2014).
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Interpelaciones al discurso politico instaurado en torno a lo inclusivo

En funcion al andlisis que se realiza de la normativa establecida para los
sistemas educativos, el discurso estatal en los paises de Latinoamérica pone
en evidencia que se han construido identidades politicas desde una relacion
antagonica, lo cual hace que no se reconozcan a través de una dialéctica
sino desde una posicion confrontacional que refuerza la participacion en el
marco democratico-institucional desde una relacion de adversarios (Mouffe,
2009); la ley, los reglamentos y el conjunto de practicas terminan
estableciendo términos juridicos y un determinado orden que organiza la
coexistencia humana, generando una representacion simbolica de un ideal
de persona que es aquella que se ajusta a los canones de la normalidad; los
mismos que se vinculan con los legados que provienen de la epistemologia
modernista o eurocéntrica, resultado de una compleja elaboracion del logos
que se aplica a diversos colectivos del Sur Global con quienes se justifica
una bien intencionada normativa que apela a la justicia y a las oportunidades

(Ocampo, 2021).

De esta manera, el individuo es producto de una serie de
sobredeterminaciones (Mouffe, 2016) que lo definen a partir de afecciones
culturales, sociales, psicoldgicas, entre otras; y que han ido construyendo
una frontera claramente delimitada entre un “nosotros” y un “ellos” y como
consecuencia un sistema de creencias con un imaginario ideoldgico y con
discursos que no reflejan la realidad social. En este sentido, la educacion
inclusiva estad vinculada con la educacion especial, es decir, con las

necesidades educativas especiales, con la discapacidad, con el déficit o
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problema presente en la persona, lo que ha hecho que a través del tiempo
haya sujetos etiquetados como diferentes por sus caracteristicas o

condicion.

Las buenas intenciones presentes en la normativa que promulga las
instancias de gobierno a través de cauces institucionalizados, establecen
esferas diferenciadas que separan lo politico (raza, género, orientacion
sexual, religion, etc) de lo econdmico (clase) (Laclau y Mouffe, 2001),
logrando que se invisibilicen exclusiones sociales radicales y lo mas grave,
que impere la imposibilidad de acabar con ellas. En este sentido, se ha
generalizado la presencia de un discurso de integracion que ha perpetuado
la creencia de que existen dos grupos de individuos, en quienes se presentan
caracteristicas que les hacen mejores o peores, lo cual refuerza la
inferiorizacion o patologizacion de las diferencias humanas (Arnaiz, 2003
citado en Aguilar, 2004), lo que posibilita que se reencuentre la negacion del
contexto familiar, la rehabilitacion del contexto escolar, lo discursivo del
contexto social para cosificar a los sujetos; como bien sefiala Sacristan
(1999), solo si se logra desentraiiar el mundo de los significados de la

diversidad, se podran desenmascarar las practicas existentes.

Los planteamientos que mantienen la idea de sujetos disminuidos o
inferiores como establece Estermann (2014), determinan la presencia de una
serie de estructuras asimétricas y hegeménicas que han aniquilado la
alteridad a través de la presencia de distintos modelos que en un primer

momento negaron la humanidad del otro al referir que se encontro pueblos
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calificados como salvajes, sin leyes ni costumbres; en un segundo momento,
estos grupos han sido admitidos y reconocidos a través de un proceso de
asimilacion forzada, en este sentido, el otro es humano en la medida en que
se asemeja a los estandares europeos, y por Ultimo, promoviendo un modelo
de inclusion de los pueblos indigenas, sectores empobrecidos y marginados,
personas con discapacidad, en el proyecto de modernidad, desarrollo y
globalizacion; sin considerar que desde el momento en el que aparece un
sujeto activo que incluye y un objeto pasivo que es incluido, queda tan solo
un discurso de inclusion que se fundamenta en una actitud patriarcal y

asistencialista que propende la asimetria y dominacion.

La historia plantea que han sido diversos los métodos de exterminio y
sometimiento que se han empleado frente a las diferencias, en un principio
se lo hizo empleando la fuerza, ahora con programas de integracion,
desarrollo, evangelizacion, educacion, planificacion familiar, entre otros
(Confederacion de Nacionalidades Indigenas del Ecuador, 1994), pero sobre
todo, a través de modelos de asimilacion que desde una concepcion
esencialista que siempre ha estado presente, ha hecho que se crea que hay
una naturaleza definida que pone en peligro al resto de la sociedad; en este
sentido, si no se toma conciencia, la universalizacion forzada del suefio
occidental, sera la que conduzca a reacciones aun mas sangrientas por
parte de aquellos cuyas culturas y modos de vida estan siendo destruidas

(Mouffe, 2009).
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Para Sales et al. (2010) la diversidad no atafe a un reducto especial o
diferente de personas que requieren de buenas intenciones o parches
curriculares, al contrario, es una responsabilidad colectiva que implica que
los conocimientos, habilidades y actitudes no se centren en sujetos
estigmatizados y convertidos en probleméticos; “si la inclusion se convierte
en una forma de pensar, de sentir, de (re)existir y de vivir; su trama analitica
se caracteriza por la accion de deshacer y rehacer las formas intelectuales,

politicas y ontoldgicas rectoras del sistema-mundo” (Ocampo, 2021, p. 6).

Orteso y Caballero (2017) plantean la necesidad de pensar, proponer y poner
en practica nuevas formas de entender la educacion inclusiva pues hay una
consideracion insuficiente ante lo diverso que contradice la heterogeneidad
de la sociedad y que se ve reflejada en la politica educativa que de forma
acritica reconfigura la realidad de cada pais; combinando la asimilacion
cuando se sehala que hay grupos de personas concretas que deben ser
reconocidas en sus derechos y también un modelo discursivo de inclusion
que a través de los diferentes programas de desarrollo y politicas sociales
imponen reglas de juego con una actitud asistencialista que mantienen la
asimetria; por lo tanto, como sefiala Narvaja (2012), las practicas educativas
han cambiado en funcion a nuevas creencias asumidas de forma no

reflexiva.

Para Lopez y Cuello (2016) la normativa requiere dejar de estigmatizar al
otro como diferente porque marca un territorio cerrado que enaltece las

desigualdades; enfatizan que es necesario el reconocimiento de la presencia
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del otro y el respeto a las diferencias a través de un dialogo e interrelacion
horizontal en condiciones equitativas, donde se promueva una singularidad
que no hace referencia a una manifestacion individual, sino a la expresion de
un escenario comunitario, considerando un recorrido de apropiacion desde
un discurso descolonizador que abra la posibilidad al encuentro de
expresiones distintas, dialogantes, emergentes y complementarias entre si.
Es imprescindible cambiar los mapas cognitivos, los paradigmas, los
conceptos y los saberes para poder leer el presente y construir una nueva

gramatica que permita pensar lo educativo (Ocampo, 2018).

El derecho a la no discriminacion y a la participacion de todas las personas
independientemente de su condicion social o cultural, de su género o de sus
caracteristicas personales, implica replantearse la idea de diversidad para
generar estrategias democraticas que institucionalicen una cultura de
cambio (Sales et al., 2012); se requieren espacios de resistencia que socaven
el imaginario social (Mouffe, 2000); y que posibiliten que la inclusion se
convierta en una operacion heuristico-politica que esta presente en el
deshacer, rehacer y reexistir para generar bloques de reflexividad que
permitan recuperar el indice de singularidad y una praxis de organizacion de
la vida del mundo desvinculada de la economia neoliberal y del aparataje

cognitivo modernista (Ocampo, 2021).

Los nuevos modos de existencia se produciran cuando haya una produccion
de subjetividad diferente, cuando se desechen los procesos de
estandarizacion y la produccion de sujetos normalizados amparados en

sistemas de sumision, dominacion y opresion propias del capitalismo, para
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pensar en el ser humano desde sus multiples singularidades; cuando sean
posible otros espacios de vida y de afecto que generen un movimiento de
alteracion y transformacion mucho mas amplio que sea el que instaure

nuevos mecanismos de relacionamiento social y subjetivo (Ocampo, 2020).

Conclusiones

El fundamento epistemoldgico que se encontro en los estudios que en los
Ultimos afios se han realizado en Latinoamérica, refleja que existe una
confusion entre los planteamientos de la educacion inclusiva y la educacion
especial, el modelo biomédico ha generado la idea comUn de sujetos cuyas
diferencias hacen que sean distintos al resto, siempre desde una
connotacion negativa, estos argumentos hacen que la inclusion siga
moviéndose en arenas movedizas y en una marcada matriz de poder y

opresion que imposibilita transformaciones culturales y de subjetividad.

Los cambios que en el transcurso del tiempo se han generado, se presentan
en funcion a una serie de eufemismos que terminan ocultando procesos de
discriminacion; la simple idea de personas que siguen estando clasificadas
por sus necesidades educativas especiales o por los problemas que
presentan, propician en el contexto social y educativo proyectos de vida poco
favorables por las bajas expectativas que se tienen en funcion a las
caracteristicas que presentan y que histéricamente han sido vinculadas con
patologias, deficiencias, enfermedades y como consecuencia relacionadas

con condiciones de inferioridad.
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En este sentido, se han disefiado una serie de modelos de asimilacion que
buscan en algunos casos ocultar las diferencias de tal forma que no se le
incomode a la sociedad, por lo que la mejor alternativa es homogeneizar; en
otros, plantear estrategias que terminan estableciendo procesos de
diferenciacion porque se esencializan las caracteristicas de los grupos
vulnerables, quienes de forma arbitraria fueron etiquetados de esta manera
y de quienes es comUn escuchar que son pobres porque quieren, o que al ser
de un grupo étnico su naturaleza le genera una condicion de desventaja, o
que la condicion de discapacidad es la que impide a la persona ejercer sus

derechos.

Por lo tanto, un posicionamiento diferente en relacion con la educacion
inclusiva es sumamente necesario, porque posibilitara que se comprenda
que hay un fendmeno estructural de base que debe modificarse y que sdlo a
través de una postura critica se podra cambiar las ideas que
tradicionalmente han acompanado a la sociedad y se ven reflejadas en la
educacion. Hay una realidad que sigue estando invisibilizada, se encubre por
parte de las entidades de gobierno y como consecuencia por la politica
publica que a través de la normativa mantiene relaciones de asimetria y

desigualdad.

Una cultura de cambio que reconozca la presencia de miltiples
singularidades es uno de los desafios que presenta la educacion inclusiva,
por lo tanto, no es cuestion de oportunidades o buenas intenciones, tampoco
de pensar que la institucion educativa se convierte en inclusiva por la

presencia de rampas, por el cambio de estrategias metodoldgicas o por las
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adaptaciones al curriculo; al contrario, solo desde el momento en el que se
pueda desestigmatizar al otro por sus caracteristicas permitiendo una
relacion de didlogo y de respeto, la posibilidad de nuevos modos de

existencia sera una realidad.

Modos de existencia que permitan desafiar al /ogosy a los mecanismos que
producen el conocimiento, para romper con las limitaciones epistemoldgicas
gue se mantienen en Latinoamérica y que refieren que educacion especial y
educacion inclusiva son sindnimos, por lo que se requieren debates y
posturas criticas que permitan construir otro tipo de subjetividades, siendo
conscientes que las singularidades no estan consideradas en la politica
porque conviene mantener la homogenizacion, los ideales occidentales, las
concepciones hegemonicas, los disefios globales y una serie de
elaboraciones eurocéntricas que propician esencialismos y una concepcion

negativa de la alteridad.
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Capitulo lIl. Sobre el estatus ontoldgico de la
discapacidad: procesos de inclusion en educacion desde
los documentos legales en México

Rodolfo Cruz Vadillo’

Introduccion

Este trabajo es parte de una investigacion que tuvo como propdsito “Develar
las formas de exclusion producidas por los efectos de verdad que las
politicas de educacion inclusiva han tenido en la nocion de discapacidad”.
Este capitulo tiene como objetivo “mostrar las producciones subjetivas que
las politicas mexicanas sobre educacion inclusiva han fundamentado,
colocando ciertos ideales de ser y estar como deseables, adecuados,

pertinentes”. Este texto hace visible ciertos procesos como lo son los
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relacionados con las politicas y la subjetividad, superando la idea que las
normas, leyes y demas documentos tienen como Unica funcion ordenar el
espacio de las cosas, conducir las conductas y disponer de recursos,
también implica cierta produccion subjetiva, pues colocan en determinados
horizontes formas de ser y estar que son consideradas ideales y a las cuales

se debe llegar si 0 si.

Lo anterior, permite un ejercicio de interpelacion con los estudiantes que se
ubican en el sur global, pues es evidente que, en los espacios atravesados
por la desigualdad y la precariedad, al constituirse ciertos ideales de ser y
estar sin tomar en cuenta las condiciones de posibilidad estructurales, es
posible la presencia en ciertas formas de violencia que pueden terminar
responsabilizando al sujeto mismo de su fracaso, sin tomar en cuenta los
contextos. Esto claramente puede ser visible en la vida y experiencia de los

estudiantes de Latinoamérica.

Los estudios sobre educacion inclusiva incluyen una serie de principios,
orientaciones de politica, propuestas de accion pedagdgica, elementos de
orden axioldgico y visiones en torno a posicionamientos sobre los derechos
humanos y la justicia social (Ocampo, 2021; Slee, 2012, Organizacion de
Estados Americanos, 2021). Como se puede observar, hablar de educacion
inclusiva implica una insercion a una gran cantidad de elementos que van

desde cuestiones ontopoliticas®, epistemoldgicas, axioldgicas, hasta

1° Por lo ontopolitico se hace referencia al estatus que guarda la diferencia en determinada
comunidad, se parte de la idea que lo que se juega en los procesos de inclusion tiene que
ver con el ser y existencia de los sujetos, por tanto, la presencia de estos refiere
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elementos de orden metodoldgico y didactico. Sin embargo, en muchas
ocasiones, el equilibrio entre sus partes constitutivas y los énfasis puestos
por los interesados en el tema no siempre ha permitido que los elementos
de orden ontopolitico y epistémico sean atendidos como los metodoldgicos y
didacticos. En otras palabras, los trabajos se han enfocado en lo que
acontece en las aulas de las instituciones, senalando la necesidad de
transformacion de las practicas y sus metodologias, sin embargo,
escasamente se ha pensado sobre la produccion subjetiva que dichas
metodologias permiten. Por ejemplo, cuando se premia por una serie de
metodologias “activas” no es visible la afirmacion de cierto sujeto que es
ideal para una sociedad de mercado, que resuelve problemas, que trabaja en

equipo, etc.

En México, por ejemplo, la educacion inclusiva tiende a cierta dispersion
simbélica en la medida que se relaciona con otras formas de educacion
como lo son la educacion para la paz, la integracion educativa e, incluso, la
educacion especial (Rivera y Espinola, 2015; Garcia et al., 2013; Palos et al,,
2014). En este marco, por un lado, es visible que dicha indefinicion es
producto del escaso interés para profundizar en los fundamentos de la
propia educacion inclusiva. Por otro lado, también tiene que ver con una
serie de relaciones de suplementariedad que se han tejido en el tiempo y en

el espacio y que han posibilitado la confusion conceptual (Ocampo, 2021).

forzosamente una cuestion politica que puede o no ser reconocida en su diferencia a partir
de los discursos educativos.
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Si bien hay abordajes de orden conceptual que permiten identificar ciertas
discusiones del estatus ontopolitico y epistémico de la educacion inclusiva,
las visiones se limitan a ciertos discursos que sin duda no son los Unicos
que podrian defenderse desde un tamiz inclusivo. Hernandez y Tobon (2016),
por ejemplo, refieren que la educacion inclusiva debe estar intimamente
ligada a cuestiones de desarrollo al interior de la sociedad de conocimiento.
Su papel es producir agencia en las personas para que puedan participar en

dicho espacio, el cual posee sus propias reglas de juego y disposiciones.

No obstante que se premia por una educacion inclusiva, sin duda enclavarla
Unicamente en lo que la sociedad de conocimiento invita, es ya un
desproposito en la medida que excluye otras formas de ser y estar en el
mundo, pues restringe participaciones y existencias a una sociedad
caracterizada por la constitucion de subjetividades productivas, eficientes y
capaces de enfrentar los retos acelerados. En otras palabras, de vivir en un
mundo de cambio constante que esta sostenido y sostiene ciertos valores,

excluyendo o dejando al margen otros considerados poco valiosos.

Por su parte, los discursos sobre educacion inclusiva también han dado
cuenta de elementos de orden juridico que permiten su abordaje mediante
una cuestion de derecho, donde se reconoce que todos, sin excepcion, deben
estar en igualdad de condiciones para poder acceder a espacios
institucionalizados como la escuela, lo cual les permitird un desarrollo
arménico, facilitando su participacion democratica en lo social (Aguirre-

Bonilla, 2018; Ochoa, 2019; Van Dijk y Gonzalez, 2013; Pérez Castro, 2020).
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Lo que escasamente se ha interrogado es la afirmacion de lo que, antes de
ser una cuestion legal y juridica, fue una posicion mas, reflejo de una forma
de ser y estar en el mundo. En otras palabras, el problema esta en que
escasamente se ha hecho foco en lo que, pasando por un derecho, se ha
reafirmado en planos de subjetividad, sobre todo en lo que se refiere al
concepto de discapacidad. Por ejemplo, es posible que haya un consenso en
torno a que la educacion debe ser un derecho universal, pues sin duda
permite la constitucion de agencia y la toma de conciencia de la vida que se
vive. No obstante, lo que no se problematiza a profundidad es ;qué tipo de
educacion y para qué contexto en especifico? Cuando se dice que la
educacion debe desarrollar arménicamente a la persona ;cudles son las
partes que constituyen, en un primer momento, lo que a desarrollo se va a
referir y, en segundo, a lo que armonico se va a entender? Y cuando esto se

haya logrado ;a qué tipo de espacio social y contexto va a sefialarse?

Si se parte del supuesto que el estar “desarrollado armonicamente” refiere
inexorablemente a un contexto desde el cual esta idea puede tener sentido,
entonces no basta con ascender la educacion a derecho dejando sin
cuestionar las caracteristicas societales a las cuales ese imperativo va a
responder. Como puede verse, la cuestion es relacional, no esencialista. No
existe un desarrollo arménico per se, como positividad, sino es a través de
una serie de disposiciones y elementos de orden axioldgico que sostienen
una forma especifica de ser y estar en el mundo, forma que entra en

relacion directa con un determinado contexto.
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Por ejemplo, en el caso que la educacion inclusiva responda a una sociedad
de conocimiento, de entrada, restringe las formas en que ese desarrollo
armoénico puede entenderse y, por ende, las formas en que se puede
participar. Entonces el derecho se convierte también en obligacion de ser y
estar de forma especifica. Lo cual puede ser restrictivo si lo que se busca en
una sociedad democrdtica es la existencia y valoracion de lo plural (Trevifio

y Tolentino, 2017).

Como ya se habia sefialado, si bien hablar de los estudios de educacion
inclusiva refieren una gran cantidad de ldgicas, dispositivos, principios, y
recursos, en este trabajo, el foco de atencion seran los documentos legales
y de orden normativo, pues se parte del supuesto que en ellos se encuentran
no solo principios orientadores de conductas, sino ademas, la constitucion y
produccion de subjetividades que, estando alineadas a ciertas visiones sobre
lo correcto, lo deseable y lo permitido, devienen en ontopoliticas, donde se
juega el ser de los sujetos que quedan bajo sus disposiciones. Tal es el caso
de las personas con discapacidad, las cuales parecen representar parte de
una diversidad que no es considerada totalmente valiosa debido a una
negatividad que se encuentra esencializada y se hace presente en los

discursos legales mas inclusivos.

Desarrollo

Estudios latinoamericanos de educacion inclusiva

En especifico, hablar de estudios latinoamericanos sobre educacion

inclusiva, suscribe ademas un determinado posicionamiento que ya no se
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limita a pensar la participacion, convivencia, reconocimiento, aceptacion,
integracion, tolerancia bajo una minima forma de estar juntos. Implica la
interrogacion constante precisamente de ese “estar juntos”. Implica también
una pregunta por la existencia de los sujetos en los espacios
institucionalizados, su estatus ontopolitico. Por ejemplo, cuando la educacion
inclusiva invita al derecho de todos y todas a participar en lo social de forma
plena, no especifica la naturaleza de esa participacion. Si por participar se
va a entender un proceso de asimilacion en donde todos y todas debemos
ser sujetos productivos, gobernarnos y trabajar para ser cuerpos eficientes
que den respuesta al mercado y sus imperativos, o, por el contrario, dicha
participacion puede pensarse de forma plural, donde la coexistencia de
principios y posicionamientos permitan deconstruir un ejercicio participativo

que no se limite a la eficiencia y el rendimiento.

De igual forma, cuando se habla de convivencia, la cuestion no es si
podemos estar juntos aceptando nuestras diferencias y llegando a acuerdos
definitivos sobre nuestras formas de ser y estar en el mundo o, si mas bien,
refiere un tipo de interaccion que permita la apertura a la pluralidad y la
coexistencia de posicionamientos no asimilables, diferentes y, por ende,
posiblemente irreconciliables, aspecto que plantea Mouffe (2011) cuando
habla de una democracia radical, donde la condicion de posibilidad es el
reconocimiento de lo politico. Es decir, la capacidad de poder estar juntos
aceptando la legitimidad de ese otro que nunca va a ser como Yo, pero cuya

existencia basta para que su diferencia no se pierda en la mismicidad.
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Lo mismo podriamos comentar de las acciones que sostienen el movimiento
de educacion inclusiva y los estudios que de ahi provienen. Desde una
mirada latinoamericana, no basta con estar juntos, con que todos tengamos
derechos, con acceder a los estudios de cualquier nivel y, asi, obtener un
trabajo. Es imperativo la posibilidad de resistencia a lo mismo, a loigual, y la

construccion de posibilidades para poder existir como diferencia plena.

Este documento pretende ser una aportacion a esta vision latinoamericana
sobre educacion inclusiva, intentando desaprender algunos principios que
pueden ser excluyentes y limitados para pensar la educacion inclusiva.
Principios que circunscriben las discusiones y abordajes en el par educacion
especial- educacion inclusiva y, con ello, facilitan ciertos reduccionismos
que, al final, terminan traduciendo las problematicas a cuestiones de tipo
instrumental o técnico, donde basta con el establecimiento de una serie de
metodologias inclusivas, basadas en ciertos valores también de matiz
inclusivos, para transformar los espacios escolares que pretenden tener

cierta orientacion inclusiva.

Una de las probleméticas que se puede observar con esta reduccion a lo
axiologico y metodoldgico /didactico, es que escasamente se ponen a
discusion y se tensionan, frente a un ejercicio de critica, las producciones
subjetivas que dichas acciones y propuestas fundan en el mismo momento
que se materializan en practicas determinadas. En otras palabras, no es
visible que la relacion entre inclusion y exclusion no implica, ni un par

oposicional, ni un continuum lineal, sino una estructura rizomatica (Deleuze
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y Guattari, 1994) que no permite identificar claramente donde inicia un
ejercicio inclusivo y de qué exclusion se esta apartando. Por el contrario, en
este texto, la inclusion - exclusion se entienden como elementos de una
misma relacion constitutiva, que permite ver cierta circularidad en donde los
avances de determinadas formas de inclusion constituyen nuevas formas de

exclusion que son legitimadas en la medida que refieren ciertos valores.

Sin duda, identificar estos procesos directamente en las practicas
educativas implicaria un trabajo de gran calado que permitiria hacer visible
lo que ha quedado soterrado. No obstante, estaria limitado a lo netamente
presencial y observable (ontico), pasando por alto los lugares de
procedencia y las formas de emergencia que permitieron la llegada a su
materializacion (ontoldgico- epistemoldgico). Por tal motivo, en este trabajo
la revision de las politicas educativas se piensa fructifera en la medida que
puede permitir la identificacion de los elementos de orden discursivo que, en

su diferimiento, han posibilitado su inscripcion en determinadas practicas.

En este marco, se recupera un andlisis de las politicas educativas
mexicanas, las cuales se traducen en leyes y ordenamientos determinados
que no solo dan coherencia al espacio donde se interactla, invitan a la
accion a partir de determinadas formas de convivencia y conducta. También
implican una constitucion de formas de ser y estar que se consideran
deseables, por ser correctas y adecuadas a las formas en que lo social ha

sido construido, sostenido y reproducido en el devenir.
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Las politicas sobre educacion inclusiva y subjetividad: el caso de México

Las politicas educativas de la época no son simplemente un cimulo de
ordenamientos y documentos que pretenden gestionar y prescribir el
espacio social. No solo disponen de los recursos y cosas, de su uso y
practica determinada. También regulan las formas en que somos capaces de
relacionarnos con esas cosas y hacen posible ciertas logicas e intercambios
intersubjetivos. Analizar las politicas educativas implica forzosamente
aproximarse a ciertos documentos en donde se han plasmado los discursos
que sostienen dichas disposiciones. Cabe senalar que su acercamiento

analitico podria realizarse desde diversas dpticas y con diversos propositos.

Por lo regular, el tema de las politicas educativas siempre pasa por un
andlisis juridico de lo dispuesto (Giovine y Suasnavar, 2012). De tal suerte,
las aproximaciones implican realizar una revision de contenido sobre lo que
los enunciados juridicos expresan, su coherencia y articulacion, asi como su
alineacion con otros documentos que le son cercanos. Posteriormente,
cabria articular lo encontrado con documentos que expresan ideas mas
extensas, a manera que permitan cierta forma de concrecion y

materializacion en otros, podriamos decir, menos abstractos.

Por otra parte, segun Giovine (2015), las politicas entendidas desde los
documentos legales se pueden analizar a partir de un ejercicio que intenta
rescatar y comprender el contexto desde el cual fue posible la enunciacion y
construccion de determinadas ideas (vision neoinstitucional). Aqui el texto es

la unidad central de andlisis, por lo que su dinamismo, con el paso del
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tiempo, puede ser un elemento nodal para comprenderlo y analizarlo. No
obstante, estas formas de aproximacion si bien pueden dar luz en torno al
contenido y ldgica de sentido que guid la construccion del texto, corren el
riesgo de quedarse en un plano demasiado superficial al no tomar en cuenta
otros elementos que sin duda estuvieron presentes a la hora de su

construccion.

En este sentido, la analitica de gobierno propuesta por Foucault (2006) puede
ser una herramienta importante para realizar un ejercicio que supere ver al
texto como un todo coherente que es capaz de dar cuenta de las discusiones
y posicionamientos que lo han hecho aparecer. En este marco, no solo
interesa rescatar el sentido del texto y los enunciados legales y politicos,
también se pugna por indagar los mecanismos, ldgicas y dispositivos
discursivos, y normativos que se ponen en juego, los cuales, atravesados por
relaciones de poder, permiten la emergencia de un tipo de discurso que no
solo describe el “deber ser” sino que también funda una verdad, produciendo

subjetividad (sujetos).

Desde esta perspectiva, el foco de andlisis deja de ser el Estado con sus
aparatos y dispositivos, que si bien, tienen un protagonismo importante
sobre temas como el de la politica educativa, oscurecen o no dejan visible lo
que se produce a nivel microfisico, es decir, en el plano mas subjetivo. En
esta linea, cabria recordar que para Foucault (1976), el poder no implica un
acto que golpea al sujeto solo desde una determinada exterioridad o, incluso,

tampoco es una negatividad que funda el dominio de este y, al mismo tiempo,
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lo somete. El poder es positivo en la medida que es productivo. Dicho
ejercicio no implica cuestiones materiales ajenas a los sujetos, refiere mas

bien el juego productivo del sujeto mismo.

La pregunta debe llevar a pensar ;jqué tipo de sujeto es producido por el
poder? Es aqui donde la revision de las politicas educativas y los
documentos legales y normativos pueden ayudar a hacer visible la
produccion de subjetividad que se ha reafirmado y, por ende, se ha ejercido

desde los mismos sujetos.

En el caso del tema de la educacion inclusiva, interesa recuperar como las
leyes y, en este sentido, las politicas, producen verdad, condicionando
nuevas sujeciones. El analisis de este texto esta dirigido precisamente en
ver qué es lo que se afirma de la inclusion y a su vez qué se niega, ;qué pasa
por nuevas formas de verdad que se materializan en determinada

subjetividad (sujeto)?

La relacion entre los ordenamientos juridicos, las politicas publicas y su
materializacion en propuestas educativas y practicas determinadas, ha sido
una preocupacion y ocupacion constante desde los propios discursos
educativos. En este trabajo, no interesa tanto poder hacer visible la relacion
que guardan las politicas con su materializacion, parte mas bien de pensar
qué es lo que como verdad producen esos documentos normativos y
politicos. En este sentido, como ya se habia mencionado, se apoya en una
analitica de gobierno (Foucault, 2006). Interesa aproximarse concretamente

al tema de la educacion inclusiva, sus deslizamientos, sentidos y
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orientaciones expresadas en determinados documentos. Para lograr lo
anterior se hace foco en dos leyes mexicanas que tienen relacion con la
cuestion discapacidad- inclusion y educacion. Con lo anterior hacemos
referencia a la Ley General de Educacion y la Ley General de Inclusion de
Personas con Discapacidad, ambos documentos normativos vigentes en

México.

Discapacidad y subjetividad: ;qué compensa la politica educativa?

Foucault (1987) entiende la subjetividad como producto de una serie de
relaciones de fuerza y poder que, desde un juego interioridad/exterioridad
constituyen cierto ejercicio hermenéutico del si mismo. En este sentido,
dicho juego no es producto de la casualidad o incluso de la voluntad del
sujeto que libremente decide quién ser. Implica una serie de discursos de
verdad que son producidos y productos de determinadas epistemes de época

que los hace discursivamente inteligibles y, por ende, verdaderos.

Cuando se hace referencia a la produccion subjetiva, se sefala cierto
ejercicio relacional cuya exterioridad o afuera implica la produccion de
sentidos y de determinadas miradas que permiten que ciertas formas de ser
y estar sean consideradas adecuadas, correctas, pertinentes, deseables,
frente a otras que, seran consideradas discursivamente, ruido, anomalia,

errores y elementos de indole patoldgico.

En este marco jcual es el estatuto ontoldgico de la discapacidad?, ;cudles

son las producciones discursivas que han conformado cierto ejercicio
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microfisico sobre eso que en la actualidad se nombra bajo la categoria de

discapacidad?

Si se toma en cuenta que la capacidad de hacer, de elaborar, de transformar
el mundo, son cuestiones que estan relacionadas con el desarrollo y la
evolucion humana, las personas que no logran dichas actividades
ontoldgicamente han sido colocadas bajo sospecha. En otras palabras, su
estatus siempre se ha referido a una falta, de acuerdo con su
situacion/condicion organica que no le permita, en términos generales,

producirse y producir.

Hay de fondo una idea de completud frente a la construccion subjetiva de lo
humano, donde la existencia de todos los elementos “normales’
estadisticamente hablando” permiten colocar en otro estatuto a aquellos que
no los poseen. Por ejemplo, este es el caso de las personas con discapacidad

cuya produccion subjetiva se ha enmarcado bajo la idea de ausencia y falta.

El problema en este punto es que se han esencializado las facultades de lo
humano, confundiendo lo que es considerado completo con una nota
estadistica que solo implica una mayoria y no asi un valor per se. Por otra
parte, también se ha dado un proceso de esencializacion de lo que, un
cuerpo “normal” es capaz de realizar. Perdiendo de vista que dicha
capacidad es fruto, no de las funciones directamente atribuidas al cuerpo,
sino de un contexto que marca la medida o el baremo de lo que debe ser una
capacidad y un cuerpo que pueda responder a los imperativos sociales

(Toboso y Guzman, 2010).
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La asignacion del estatus de falta y ausencia ha operado de forma constante
sobre las capacidades humanas y, en especifico, sobre las personas con
discapacidad, al grado de producir discursos que invitan a la revision
constante de formas deseables de ser y estar. Cuando esto no es posible
icuales son las acciones que se hacen plausibles para poder reconocer e
invitar a la participacion a las personas con discapacidad? Una de las
respuestas que es posible encontrar esta relacionada con la idea de

compensacion.

Desde diversos discursos, frente a la ausencia de algo, la carencia o la
incompletud, las acciones se han hecho presentes mediante las logicas
compensatorias. Logicas que, si bien pretenden igualar el piso, las
relaciones y las oportunidades, al mismo tiempo, han afirmado lo que es
deseable y, escasamente, han cuestionado el piso desde el cual se pretende

igualar determinada posicion.

En este sentido, es necesario un abordaje a la logica compensatoria, sus
efectos y sentidos, pues desde aqui es posible realizar un ejercicio de critica
que permita identificar el estatus ontoldgico que hoy tienen las personas con
discapacidad. Desde una definicion que se puede llamar lexicoldgica,
compensar puede referir dos acciones: por un lado, la idea de igualar con
otra fuerza el desequilibrio posible, es decir, aplicar una accion que permita
un equilibrio entre ciertas partes con miras a cierta produccion de igualdad.

Por otro lado, compensar puede referir una accion que tiene como objetivo
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la reparacion de un dafio o perjuicio debido a una molestia o situacion

(Oxford Languajes, 2022).

En el plano educativo, ambas acepciones pueden identificarse como parte de
acciones realizadas. Por ejemplo, un ejercicio compensatorio es visible con
los procesos de masificacion de la educacion y su universalizacion donde el
objetivo ha sido dotar de herramientas educativas y determinados
conocimientos que puedan igualar a los sujetos en el juego societal. También
puede rastrearse en los propios intentos de llevar a cabo una inclusion en
educacion, donde todos los estudiantes, sin distincion, puedan prepararse en
las aulas de las instituciones educativas, y aprender lo que requieren para

hacer frente a los retos del dia a dia.

Por otra parte, la segunda acepcion de compensar se ha hecho presente en
el plano educativo en ciertas acciones que intentan reparar el dano
estructural que ha permitido la exclusion y colocacion de ciertos sujetos y
colectivos en determinadas zonas de vulnerabilidad (Castel, 2000). Aqui
pueden ser visibles los programas de becas para los estudiantes que menos
tienen, incluso las cuotas (acciones afirmativas) en personas con
discapacidad, que, habiendo sido excluidos historicamente de los espacios
educativos, hoy pueden acceder gracias a la asignacion de forma obligatoria

de lugares y espacios.

Si bien dichas acciones han posibilitado muchos cambios en las vidas de las
personas, pues no se puede negar el efecto positivo que la asistencia a la

escuela y universidades ha representado para muchos sujetos y colectivos.
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Al parecer, el ejercicio ha estado notablemente limitado, lo cual, al final, ha
traido efectos no previstos. Por ejemplo, con la llegada de todos a los
mismos espacios, con la presencia de apoyos y cuotas para estudiantes que
menos tienen, con la asignacion de espacios obligatorios para determinados
estudiantes, se ha hecho posible su convivencia en los mismos espacios, sin
embargo, la logica y sistema de razon que fundamente esos espacios

escasamente se han movido o, incluso, ha sido cuestionado.

En otras palabras, el horizonte de plenitud, el espacio de llegada y las
realidades desde las cuales se emplazan las acciones de compensacion han
permitido cierta produccion subjetividad en detrimento de otras posibles. Ha
colocado la posibilidad de asistencia a las instituciones educativas y a la
participacion social, pero han sefialado el Unico camino también para poder
hacerlo. En la medida que el ser una persona educada en las instituciones
formales posee un valor en si mismo, ha posibilitado también un tipo de

produccion subjetiva.

En el caso de las personas con discapacidad, el ejercicio compensatorio ha
representado la reafirmacion de la falta frente al horizonte de plenitud e
imperativo societal. La invitacion ha sido hacia una practica de si que, hoy
por hoy, puede ser llevada en las instituciones educativas, las cuales, sin
haberse transformado, representan nuevos retos y, en ocasiones, barreras
para el logro de la subjetividad deseada. En otras palabras, la accion de
compensar sefala ontoldgicamente la falta, la carencia por via lo que debe

ser compensado. Por ejemplo, el premiar acciones de inclusion educativa
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desde la logica afirmativa, representa una invitacion para una practica que
debe ser realizada en las propias instituciones que antafio habian negado la
existencia de ciertos sujetos y colectivos, pues se partia del supuesto o la
creencia que no todos eran para la escuela y, mucho menos, para la

educacion superior.

Cuando se pugna por su inclusion ;no acaso se afirma una subjetividad
antes negada pero ahora posible gracias a la compensacion? En este sentido
¢no hay una reafirmacion de una forma de ser y estar que sigue sin
transformarse y que, por el contrario, se ha colocado todavia como una
figura mas central y deseable? Cuando no se han transformado esos
horizontes de llegada, el ejercicio compensatorio tiene efectos que

posiblemente no han ayudado a todos a los que se dirigia.

Este es el caso de los que, por no haber tenido la capacidad minima, han sido
expulsados, de forma legitima, de las instituciones educativas, ya no porque
estas son excluyentes, sino por la carencia que se ha reafirmado y la
imposibilidad de llegar al estado subjetivo pleno de muchos que se han
quedado en el camino. El resultado, en muchos casos, ha sido que la
responsabilidad queda en manos de las personas que no lo lograron,
invisibilizando el papel de las estructuras que, al no haber sido cuestionadas
y también modificadas, compensan, pero no transformaron dichos

horizontes.

El resultado ha sido la existencia por via la clasificacion /diferenciacion

entre los que lo lograron y los que no. En este punto, es importante analizar
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qué es eso que compensan las leyes como instrumentos centrales que
buscan producir mayor igualdad por via la instauracion del derecho a la
educacion. Para lograr lo anterior, a continuacion, se presenta un analisis de
dos documentos centrales en materia de educacion, inclusion y discapacidad
en México: la Ley General de Educacion (Diario Oficial de la Federacion [DOF],
30 de septiembre de 2019) y la Ley General de Inclusion de Personas con
discapacidad (2011), las cuales se encuentran vigentes e intentan normar lo

que en materia de inclusion educativa de la discapacidad refiere.

Ley General de Educacion: ;reafirmacion de una subjetividad?

Uno de los principales documentos que rigen lo que se debe realizar en
materia educativa en México es la Ley General de Educacion (DOF, 30 de
septiembre de 2019). Como respuesta al Articulo 3 Constitucional, esta ley
pretende regular la educacion a lo largo y ancho del pais. Su propdsito es
reconocer a la educacion como un derecho humano inalienable, basado en el
interés superior de la nifiez. Asi lo dispone el documento en el Capitulo Il Del
ejercicio del derecho a la educacion, Articulo 5:

[..] Toda persona tiene derecho a la educacion, el cual es un medio para adquirir,
actualizar, completar y ampliar sus conocimientos, capacidades, habilidades y
aptitudes que le permitan alcanzar su desarrollo personal y profesional; como
consecuencia de ello, contribuir a su bienestar, a la transformacion y el
mejoramiento de la sociedad de la que forma parte. (DOF, 30 de septiembre de
2019, p. 2)

Como se puede observar en el parrafo anterior, la educacion ademas de ser
un derecho también se puede traducir en un medio, un instrumento que no
solo puede llevar a mejores niveles de bienestar, sino que, antes de ello,

posibilita una transformacion personal por via de un ejercicio que amplie
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capacidades, conocimientos y aptitudes que se traduzcan en desarrollo
personal y profesional. Aqui cabria poner atencion a la idea de desarrollo.
Pues, si bien el documento no tiene por qué explicar tedricamente su
referencia y fundamento, la presencia del significante ya trae de fondo una
serie de ideas y creencias ancladas historicamente que permiten imaginar,

suponer y visualizar ciertas caracteristicas y excluir otras.

Por ejemplo, cuando hablamos de desarrollo, se puede entender
centralmente dos acepciones que circulan en el imaginario colectivo. Por un
lado, la idea desarrollista anclada a la mejora, el progreso y la
transformacion social por via el uso de las tecnologias y la ciencia (Bury,
2009). Por otra parte, en lo que respecta a la condicion humana, es posible
encontrar ciertas referencias a partir de los discursos psicoldgicos sobre la
evolucion humana, lo cual implica una mirada desde una normalidad que
tendria que estar presente en todo momento para poder identificar un

proceso que pueda considerarse adecuado (Burman, 1998).

Sin duda, existen todavia mas ideas sobre el desarrollo, sin embargo, las que
se han sefalado lineas arriba representan las concepciones que pueden
considerarse hegemonicas por ser referentes centrales de discursos no solo
educativos, sino y, sobre todo, politicos. Lo cierto es que, si bien la educacion
no debe ser considerada un fin en si misma, sino un medio para llegar a una
situacion ideal. Lo cual es visible en la propia ley, el establecimiento de
ciertas relaciones, algunas de ellas causales, es algo que no debe perderse

de vista. Por ejemplo, la educacion, en el parrafo citado, puede entenderse
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como una formula que sefiala que el bienestar social vendra dado por un
primer momento individual, el cual serd producto de la adquisicion de
ciertos conocimientos y aptitudes que seran los elementos centrales del
acto educativo. En otras palabras, puede entenderse de la siguiente forma:

cambio social= cambio individual= conocimientos y aptitudes= educacion.

Hablar de educacion, desde esta ldogica, implica un trabajo que debe
realizarse sobre el si mismo, un esfuerzo que debe traducirse en la
adquisicion, actualizacion y complementacion de conocimientos y actitudes
que, al final, no solo redundara directamente en la transformacion personal,
sino que representaran también el sostenimiento de lo social. Visto desde
este prisma, la educacion es un medio que capacita para la vida y que

representa la posibilidad de la mejora social por via de la accion individual.

El problema con esta formula es que pone el foco en una mirada sobre el
sujeto como individuo, senalando que lo social puede ser la suma de la
accion individual por via de cuerpos capaces y educados, es decir, individuos
desarrollados personal y profesionalmente, sin problematizar la propia
nocion de desarrollo que, como ya se habia mencionado refiere, ciertas
formas cognitivas de existencia, subjetividades capaces de producir ciencia
por via la tecnologia y determinadas maneras “normales” de existir, cuyo
crecimiento refiere una serie ordenada de estadios que representan

condiciones ideales de funcionamiento y capacidad (Burman, 1998).

Si bien, lo anterior podria pensarse como un horizonte deseable de llegada,

lo cierto es que también reafirma formas ideales de ser y estar que no
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precisamente dan cuenta de maneras plurales y singulares de existencia. La
accion individual parece representar el principal soporte de lo social por via
un ejercicio aditivo de los sujetos y no asi una articulacion entre entidades

gue entran en relacion.

Sin embargo, desde el mismo documento se sefala la necesidad e
imperativo de no excluir a nadie desde el ambito educativo. Reconociendo
que, para muchos casos, la existencia de ciertas barreras son las que
imposibilitan la accion de los sujetos y, por ende, su exclusion. Un acto
educativo que sea considerado inclusivo debe tender a la eliminacion de
dichas barreras que niegan la participacion y el aprendizaje de estos. En
otras palabras, se reconoce la existencia de ciertas formas de
discriminacion estructural (Solis, 2017) que, historicamente, han favorecido
determinadas maneras de exclusion educativa y social. En el Articulo 7,
Fraccion Il, menciona:
[..] Inclusiva, eliminando toda forma de discriminacion y exclusion, asi como las
demas condiciones estructurales que se convierten en barreras al aprendizaje y
la participacion, por lo que: a) Atendera las capacidades, circunstancias,
necesidades, estilos y ritmos de aprendizaje de los educandos; b) Eliminara las
distintas barreras al aprendizaje y a la participacion que enfrentan cada uno de
los educandos, para lo cual las autoridades educativas, en el ambito de su
competencia, adoptardn medidas en favor de la accesibilidad y los ajustes
razonables; c) Proveera de los recursos técnicos-pedagdgicos y materiales
necesarios para los servicios educativos, y d) Establecera la educacion especial
disponible para todos los tipos, niveles, modalidades y opciones educativas, la
cual se proporcionara en condiciones necesarias, a partir de la decision y previa
valoracion por parte de los educandos, madres y padres de familia o tutores,

personal docente y, en su caso, por una condicion de salud;[.] (DOF, 30 de
septiembre de 2019, pp. 3-4)

Si bien, el llamado a repensar la exterioridad esta dado en cuanto en tanto
da cuenta de las condiciones estructurales que juegan como principales

barreras hacia la participacion, lo cierto es que el énfasis en lo individual
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por via de la idea de necesidad es una constante que los ordenamientos van
a seguir. Cabe senalar que, cuando se revisan documentos como los legales,
es decir, las leyes que rigen, en este caso, el sistema educativo en México, el
orden tanto de los articulos como de lo que se enuncia no es casual. El
hecho de colocar primero la atencion a la capacidad, circunstancia, estilo,
ritmo y necesidad da cuenta de la priorizacion existente para, intentar poner
el foco de atencion en el estudiante, sus condiciones y realidades, lo cual, sin
duda, es una accion necesaria, pues permite recuperar la pluralidad
existente. No obstante, habria que poner atencion también a la forma en que

dicha existencia se caracteriza.

Por ejemplo, hablar de estilos, ritmos, circunstancias, pone el foco en la
diversidad de existencias, las cuales tendrian que ser tomadas en cuenta en
todo ejercicio educativo, pero cuando se habla de necesidad de aprendizaje,
lo que también se reconoce no solo es la diversidad en si, es decir, la
existencia de singularidades, sino, ademas, la presencia de ausencias, faltas,
déficits, por los cuales dichas formas de ser y estar en el mundo pasan a ser

parte de cierta logica negativa sobre la misma.

La pregunta en este punto es ;cuando se puede hablar de una necesidad
educativa que no sea fabricada o producida por lo social que se ha
constituido? Si se regresa a la idea de desarrollo que se ha abordado en
lineas anteriores, se podria pensar que la necesidad existe, si y solo si, se
reconoce una unica forma de ser, cognitivamente hablando. Si las formas

cognitivas marcadas por la psicologia del desarrollo son la manera de ser
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un sujeto que puede considerarse poseedor de cierto desarrollo personal,
relacionado con un ejercicio profesional que sehala la necesidad de dicho
elemento cognitivo como Unico posible, entonces cualquier existencia
humana que no lo posea, entra en una relacion deficitaria y, por ende, tiene

una necesidad (Pl3, 2018).

Sin embargo, si se piensa que la diversidad que se pregona no solo implica
cualidades distintas de orden fenotipico, sino que ademas debe reconocer
una neurodiversidad que no pasa por una cuestion patoldgica o deficitaria,
sino como una forma mas de presencia identitaria (Pérez- Soto, 2012;
Armstrong, 2012), entonces no existe tal necesidad educativa. Si las reglas
del juego y los propios juegos en el campo social han marcado el imperativo
de cierta idea de estar desarrollado para cierta sociedad igualmente
desarrollada, entonces los sujetos que no cumplen con estas disposiciones
de orden cognitivo no tienen necesidades, pues no estan en falta
constitutiva, sino que, frente el estado de cosas, lo que muestran en el
espacio educativo son una serie de demandas para el reconocimiento de su
diversidad. También para una idea de accesibilidad que no se limite a
premiar lo igual, de una uUnica capacidad valida, sino que reconozca la
diversidad mas alla de lo que cognitivamente se ha instaurado bajo la logica

del desarrollo (Toboso y Guzman, 2010).

Lo anterior puede ser visible en la misma ley en su Capitulo Il De la equidad
y la excelencia educativa, Articulo 8:

[.] El Estado esta obligado a prestar servicios educativos con equidad y
excelencia. Las medidas que adopte para tal efecto estaran dirigidas, de manera
prioritaria, a quienes pertenezcan a grupos y regiones con mayor rezago
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educativo, dispersos o que enfrentan situaciones de vulnerabilidad por
circunstancias especificas de caracter socioeconomico, fisico, mental, de identidad
cultural, origen étnico o nacional, situacion migratoria o bien, relacionadas con
aspectos de género, preferencia sexual o practicas culturales. (DOF, 30 de
septiembre de 2019, p. 4)

Por un lado, habria que reconocer lo propio del discurso de la equidad como
un espacio simbdlico que no esta cerrado ni resuelto en torno a su
significacion. Si bien, se puede atribuir este principio a la propuesta de
Rawls (2006), en su traduccion y materializacion, la equidad no ha estado al
margen de visiones donde premia la competitividad (Aguilar, 2019). En el
parrafo anterior, es visible la presencia de un listado de “diferencias” que se
desdibujan entre una idea de diversidad y otra donde definitivamente esta
presente la desigualdad, dando como resultado la trasposicion y pérdida de
la diferenciacion entre lo que es propio de la diversidad y aquello que es
producto de ciertas formas de desigualdad. Por ejemplo, elementos
culturales o étnicos y situaciones como la cuestion migratoria y

socioeconomica.

El texto marca que todas estas caracteristicas pueden participar en
situaciones de vulnerabilidad, favoreciendo la presencia de discriminacion y
exclusion, sin embargo, lo que no se sefiala, pues es un texto juridico no
tedrico, es que los mecanismos actuantes en los casos sefialados son de

diversa indole, naturaleza y materialidad.

Cuando en el parrafo se colocan como un listado homogéneo, se corre el
peligro de igualar dichas situaciones y, por ende, pensar que su produccion
puede estar dada desde una misma ldgica. Si bien es un texto legal que no
tiene por qué ser especifico, tedricamente hablando, el peligro de la
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clasificacion y colocacion de determinadas categorias como si fueran de la
misma naturaleza, es un tratamiento desde la misma ldgica y, por ende, una
idea uniforme que puede sostener igualmente un mismo criterio unificado de

solucion.

Por ejemplo, cuando se aborda el tema especifico de la excelencia, se
menciona en el Capitulo Ill, Articulo 16, Fraccion X: “Sera de excelencia,
orientada al mejoramiento permanente de los procesos formativos que
propicien el maximo logro de aprendizaje de los educandos, para el
desarrollo de su pensamiento critico, asi como el fortalecimiento de los
lazos entre escuela y comunidad” (DOF, 30 de septiembre de 2019, p. 9). El
énfasis se coloca en el logro individual de los educandos, lo cual implica la
presencia de un pensamiento critico (elemento de orden cognitivo). Dicho
pensamiento no representa un posicionamiento politico que trascienda el
mero acto cognitivo relacionado con una determinada idea de capacidad
para el aprendizaje, por el contrario, esta reducido a ello. En el Capitulo 9,
Articulo 18, Fraccion 12, continla “El pensamiento critico, como una
capacidad de identificar, analizar, cuestionar y valorar fenomenos,
informacion, acciones e ideas, asi como tomar una posicion frente a los
hechos y procesos para solucionar distintos problemas de la realidad; [..]"

(DOF, 30 de septiembre de 2019, p.10).

La capacidad critica es reducida a una cualidad mas de la cognicion humana,
la cual no representa formas neurodiversas, mas bien reafirma nuevamente

estilos cognitivos y modelos supracognitivos (Pl3, 2018) que hegemonizan las
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formas en que la educacion puede estar presente, valorada y defendida. El
maximo logro de aprendizaje esta anclado en ciertas logicas cognitivas
hegemodnicas que premian lo igual frente a lo diverso y que al hacerlo,
cuestionan la diversidad que, desde su propuesta ‘“inclusiva” estan
pregonando. En el Capitulo lll, Articulo 16, Fraccion VII, versa lo siguiente:

[..] Sera inclusiva, al tomar en cuenta las diversas capacidades, circunstancias,
necesidades, estilos y ritmos de aprendizaje de los educandos, y asi eliminar las
distintas barreras al aprendizaje y a la participacion, para lo cual adoptara
medidas en favor de la accesibilidad y los ajustes razonables [.] (DOF, 30 de
septiembre de 2019, p. 9).

Al parecer, la vision intercultural, en el documento, posee un margen mas
amplio de inclusividad que la propia idea de inclusion, pues, en su definicion,
sostiene lo que no se menciona en esta Ultima, en el Capitulo I, Articulo 16,
Fraccion VIII: “Sera intercultural, al promover la convivencia arménica entre
personas y comunidades sobre la base del respeto a sus diferentes
concepciones, opiniones, tradiciones, costumbres y modos de vida y del
reconocimiento de sus derechos, en un marco de inclusion social;[..] (DOF, 30

de septiembre de 2019, p. 9).

No obstante, una limitante puede estar en las formas en que se ha traducido
lo cultural via la identidad. Si por lo intercultural se va a sefalar la
presencia de diversas visiones de mundo y formas de ser y estar que dan
cuenta de una presencia plural de identidades, jcual es el limite de lo
identitario? ;Acaso solo aquello que tiene que ver con lo étnico? Por ejemplo,
en el caso de la discapacidad, ;se podria considerar una forma de identidad,

como la comunidad Sorda ha propuesto? ;O seguiran siendo parte de las
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deficiencias humanas via la idea de necesidad que colocan a la diversidad

desde una logica negativa?

Como ya se habia comentado, el listado de “situaciones de vulnerabilidad” en
donde se colocan todas las clases, sin distincion ni cuidado epistemoldgico,
permite también su indefinicion y un tratamiento poco especifico. Se tendria
que pensar en una clasificacion que, aunque siendo siempre arbitraria,
facilite colocar las situaciones de vulnerabilidad posibilitando la emergencia
de la singularidad de las condiciones y, sobre todo, su complejidad. Por
ejemplo, pensar desde una ldgica interseccional que vea las relaciones,
imbricaciones y articulaciones existentes entre, por ejemplo, lo étnico-
cultural- migrante, con lo socioecondmico y el género, o lo fisico- mental
con una cuestion que también tiene que ver con una determinada practica

cultural, no reducida a un problema de déficit o de salud.

Ley General para la Inclusion de las Personas con Discapacidad: afirmacion
del déficit

Lo que hasta aqui se ha abordado tiene que ver con la pregunta por el
estatus ontoldgico de la discapacidad en los ordenamientos y leyes
mexicanas. Se ha senalado la presencia de ciertos discursos que permiten
formas homogéneas y unificadas de existencia frente a lo diverso vy, la
traduccion de diferencias desde una cuestion negativa, si éstas no refieren
elementos de orden cultural que no pasan por determinada forma cognitiva
de pensamiento. Lo anterior, se esperaria, fuera resuelto en lo que disponen
los ordenamientos legales en materia de discapacidad, no obstante, mas que

rupturas, lo que se puede observar son ciertas formas de continuidad que
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siguen signando un estatus ontoldgico que premia lo igual, cognitivamente

hablando.

Una de estas ideas es visible en lo que respecta a la concepcion de
accesibilidad. No se puede negar que dicha propuesta permite pensar que
las personas con discapacidad pueden llegar a donde estan los demas (sin
discapacidad), haciendo asequible determinado espacio, contenido,
experiencia, etc. No obstante, aunque la accion puede parecer plausible,
pues permite, mas o menos, poner la situacion de desigualdad en
determinados planos de igualdad, lo cierto es que escasamente cuestiona el
estado de actualidad que guarda lo social, sus contenidos de orden politico,
tedrico, cultural, social, econdmico, por solo mencionar algunos. Cuando se
pugna por hacer asequible lo social, no se cuestiona tal, sino que mas bien
se afirma como lo posible, plausible, y, posiblemente, lo correcto, pertinente,
normal, deseable. EL Articulo 2 de esta Ley cita:

[..] Para los efectos de esta Ley se entendera por: I. Accesibilidad. Las medidas
pertinentes para asegurar el acceso de las personas con discapacidad, en
igualdad de condiciones con las demas, al entorno fisico, el transporte, la
informacion y las comunicaciones, incluidos los sistemas y las tecnologias de la
informacion y las comunicaciones, y a otros servicios e instalaciones abiertos al
publico o de uso publico, tanto en zonas urbanas como rurales; [..] (DOF, 30 de
mayo de 2011, p. 1).

Cabe senalar que, en principio, hacer asequible lo que existe puede
representar un paso importante para hablar de procesos inclusivos, pues la
adquisicion de saberes y determinadas visiones son herramientas poderosas
(Tenti, 2021) que posibiliten la actuacion y transformacion de la realidad. Sin
embargo, también, como cualquier gramatica y lenguaje adquirido, pueden

servir de modelos epistemoldgicos que hagan invisibles las desigualdades,
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las injusticias y las exclusiones legitimas, al conformar visiones
determinadas por mediacion de lo simbélico (Bourdieu, 2009). En este marco,
la resignificacion de un pensamiento critico es necesario, no reduciéndolo a
una habilidad cognitiva que permita dicha reproduccion de pensamiento, sino
politizando, por via un ejercicio epistemoldgico que supera las logicas
cognitivas y permita la accion, la practica de otros mundos posibles. Un
ejemplo se puede encontrar en la misma definicion de discapacidad
colocada en la Ley:

[.] Discapacidad. Es la consecuencia de la presencia de una deficiencia o
limitacion en una persona, que al interactuar con las barreras que le impone el
entorno social, pueda impedir su inclusion plena y efectiva en la sociedad, en
igualdad de condiciones con los demas; (DOF, 30 de mayo de 2011, p. 2).

Si bien, en dicho parrafo es visible la presencia de un contexto, de una
exterioridad que juega como barrera, nuevamente, lo que esta colocado de
forma inicial, es la cuestion de lo individual, del sujeto, no solo como una
negatividad existente, sino que ademas esta colocada en un plano
esencialista de positividad que hace pensar que la cuestion deficitaria existe
per se sin que medie logica relacional alguna. En otras palabras, la idea de
la deficiencia o limitacion invita a pensar que éstas existen como entidades
discretas y no como relaciones o reflejos de una exterioridad que, por
ejemplo, premian ciertas formas cognitivas normales de existencia frente a

otras posibles.

Pensar la discapacidad como la articulacion primero de un cuerpo deficitario
y las barreras del contexto que existen, limita cuestionar ;qué es aquello
que permita la presencia de la limitacion y la deficiencia? ;0 bajo qué logicas

y sistemas de razon es posible sefalar la limitacion y déficit en una
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situacion particular sin que el espacio- tiempo participe y condicione? ;Como
pensar la discapacidad via diversidad como riqueza de la diferencia cuando,
de entrada, se ha colocado en un plano negativo via un ejercicio positivo de
su existencia? ;Cual es el estatus de la discapacidad que permite pensarla
como una forma de identidad cuya caracteristica implica la conformacion de

una idea de diversidad humana en si misma?

La propuesta, desde este punto, es el reposicionamiento ontoldgico del
sujeto de la discapacidad, que pasa de un plano y ldgica negativo deficitario
a uno positivo identitario, donde se pueda poner en tension la idea
hegemonica sobre el hombre, su desarrollo y forma normal de existencia.
Donde se interroguen las ldgicas evolucionistas que siguen viendo a la
discapacidad desde la mirada de la incompletud, midiéndose bajo el baremo
del ritmo evolutivo normal del ser humano y la referencia a un plano
intelectual de llegada que le imprime su caracter de evolucionado. El
documento también sefiala en el Articulo 5:

Los principios que deberan observar las politicas publicas son: I. La equidad; II. La
justicia social; lll. La igualdad de oportunidades; IV. El respeto a la evolucion de las
facultades de los ninos y las nifas con discapacidad y de su derecho a preservar
su identidad; [..] (DOF, 30 de mayo de 2011, p.5).

Si bien, son visibles principios de justicia social, de igualdad de
oportunidades, de equidad como formas de materializar una participacion
que respete la dignidad de todas las personas, el retorno constante a
discursos evolucionistas y desarrollistas es una constante en los
ordenamientos normativos sobre inclusion, educacion y discapacidad, lo que
pone bajo sospecha la idea que toda diversidad es riqueza y, por ende,

debemos aprenderla, reconocerla, apreciarla y recuperarla de forma
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constante. Al contrario, la idea de diversidad, desde la discapacidad, esta
planteada desde una ldgica negativa cuya finalidad parece ser su extincion y

desaparicion, pero escasamente su reconocimiento.

Aunque los discursos sobre la dignidad de las personas emerjan de forma
constante, cuando se analizan los postulados, ideas, categorias, referencias
que conforman un corpus simbdlico de enunciados que pretenden dotar de
contenido y coherencia al discurso juridico- legal sobre los procesos de
inclusion educativa de personas con discapacidad, hay siempre la presencia
de visiones que mas que permitir la aceptacion, invitan al cambio via
asimilacion. Por ejemplo, en el siguiente parrafo se habla de dignidad, sin
embargo, se enfoca también en la individualidad de las personas,
relacionando dicha dignidad con estados de autonomia e independencia que
permitiran su participacion plena y efectiva.

[..] El respeto de la dignidad inherente, la autonomia individual, incluida la libertad
de tomar las propias decisiones y la independencia de las personas; VI. La
participacion e inclusion plenas y efectivas en la sociedad; VII. El respeto por la
diferencia y la aceptacion de la discapacidad como parte de la diversidad y la
condicion humanas; VIII. La accesibilidad; IX. La no discriminacion; X. La igualdad
entre mujeres y hombres con discapacidad; Xl. La transversalidad, y Xll. Los
demas que resulten aplicables. (DOF, 30 de mayo de 2011, pp. 5-6).

No obstante, aunque se habla nuevamente de no discriminacion, de igualdad,
de respeto a la diferencia, de aceptacion, una condicion que parece ser el
horizonte de llegada y, en muchos casos, la condicion sine qua non, es que la
persona adquiera ciertos niveles de autonomia e independencia, negando
también que, en sentido estricto, somos seres que vivimos en
interdependencia y también bajo ciertas formas heterénomas que no nos
hacen menos valiosos. En el caso de las personas con discapacidad, este
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discurso tendria que ser rectificado para permitir pensar que hay formas de
existencia que siendo interdependientes y heteronomas, refieren la misma o
igual valia, pues la Unica diferencia esta en determinados planos continuos
que colocan a la persona en una tension constante entre dependencia-
independencia- interdependencia y autonomia- heteronomia, donde nadie,
absolutamente nadie, posee una total autonomia e independencia, pero
tampoco existe una vida que en dicha tension no valga la pena ser vivida,

por mas dependiente que se pueda considerar.

Cabe sefalar que, dentro del ordenamiento normativo citado, también se
sientan las bases para el funcionamiento de los espacios escolares, donde,
para el caso de las personas con discapacidad, la existencia de la educacion
especial cobra sentido a partir de la fabricacion de las necesidades
educativas especiales. La interrogante en este marco no esta tanto en
pensar si la educacion especial deberia existir o no, queda claro que hay
saberes pedagdgicos que pueden ser recuperados, no solo para personas
con discapacidad, sino para cualquier estudiante que asi lo requiera. Mas
bien, lo que debe ponerse en tension es la existencia de dos programas
(educacion especial y educacion inclusiva) y los criterios mediante los
cuales se podra decidir a donde corresponde poner cierta forma de
diversidad deficitaria. Lo anterior es visible en el siguiente parrafo del
Capitulo Ill. Educacion, Articulo 12:

[..] La Secretaria de Educacion Publica promovera el derecho a la educacion de
las personas con discapacidad, prohibiendo cualquier discriminacion en planteles,
centros educativos, guarderias o del personal docente o administrativo del
Sistema Educativo Nacional. Para tales efectos, realizara las siguientes acciones:
|. Establecer en el Sistema Educativo Nacional, el disefio, ejecucion y evaluacion
del programa para la educacion especial y del programa para la educacion
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inclusiva de personas con discapacidad; II. Impulsar la inclusion de las personas
con discapacidad en todos los niveles del Sistema Educativo Nacional,
desarrollando y aplicando normas y reglamentos que eviten su discriminacion y
las condiciones de accesibilidad en instalaciones educativas, proporcionen los
apoyos didacticos, materiales y técnicos y cuenten con personal docente
capacitado; [..] (DOF, 30 de mayo de 2011, p. 9).

Fomentar que todas las personas con discapacidad puedan recibir educacion
escolarizada, sin duda es uno de los retos del sistema educativo en México,
por lo cual las acciones a emprender estan enfocadas en la eliminacion de
las formas en que todavia pueden materializarse la discriminacion y la
exclusion en los mismos espacios educativos. Nuevamente, la idea, para
poder favorecer procesos inclusivos, recae en las formas en que la
accesibilidad debe aportar para dicho cometido. Como ya se habia
comentado en lineas anteriores, si bien la idea de hacer asequibles
contenidos, espacios, lugares, situaciones, etc. puede ser plausible en la
medida que permite la adquisicion de ciertos conocimientos que pueden
servir como herramientas a determinadas personas, lo cierto es que
parecen ser insuficientes ahi donde no permiten una transformacion desde
los propios fundamentos que sostienen las ldgicas escolares. En este marco
icual podria considerarse una finalidad de la educacion inclusiva a partir de
volver accesible lo que por ahora se torna inaccesible? El Capitulo I,
Articulo 12, Fraccion VI de la Ley, menciona lo siguiente:

[...] Proporcionar a los estudiantes con discapacidad materiales y ayudas técnicas
gue apoyen su rendimiento académico, procurando equipar los planteles y centros
educativos con libros en braille, materiales didacticos, apoyo de intérpretes de
lengua de sehas mexicana o especialistas en sistema braille, equipos
computarizados con tecnologia para personas ciegas y todos aquellos apoyos que
se identifiquen como necesarios para brindar una educacion con calidad; [..] (DOF,
30 de mayo de 2011, p.10).

Con base en el parrafo anterior, ;como podriamos traducir la idea de

rendimiento académico como finalidad de la accesibilidad? ;Cual es la
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traduccion o interpretacion que puede tener la idea de rendimiento desde el
espacio escolar? Como se puede observar, la idea de accesibilidad que se
muestra, junto con sus fines y medios, solo sefiala la incorporacion de
ciertos ajustes a lo ya establecido, invitando a cierta forma de adecuacion
por via una capacidad humana que esta presente y es defendida desde la
escuela, una forma de cognicion que sigue dejando intacta la posibilidad de
un transito ontoldgico de lo negativo a lo positivo. Esta negatividad, incluso,
se ve reforzada por la propia construccion y papel en donde han colocado a
la educacidn especial. EL Articulo 15 versa de la siguiente manera:

[..] La educacion especial tendra por objeto, ademas de lo establecido en la Ley
General de Educacion, la formacion de la vida independiente y la atencion de
necesidades educativas especiales que comprende entre otras, dificultades
severas de aprendizaje, comportamiento, emocionales, discapacidad multiple o
severa y aptitudes sobresalientes, que le permita a las personas tener un
desempefio académico equitativo, evitando asi la desatencion, desercion, rezago o
discriminacion. (DOF, 30 de mayo de 201, p. 11).

La educacion especial parece ser la encargada de esa diversidad negativa
que es traducida en necesidad educativa especial, en dificultad no solo de
aprendizaje, sino también emocional y de comportamiento que permiten la
existencia de fendmenos como un bajo desempefio, reafirmado asi el Unico
estatus ontoldgico valido, el de la figura de la evolucion y el desarrollo
humano. Por otra parte, condiciona no solo cuestiones cognitivas, sino
también emocionales y comportamentales, con lo cual se naturaliza cierta
forma de moralidad por via el discurso desarrollista y evolutivo que pasa por
patoldgico todo aquello que en otros contextos puede ser considerado como

diversidad en positivo.
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Conclusiones

En este trabajo, bajo la revision de los ordenamientos normativos y legales
que abordan el tema de la educacion, inclusion y discapacidad, es visible la
reafirmacion de cierto estatus ontoldgico, donde se puede encontrar que no
solo existe la diversidad, sino, mas bien, diversidades, las cuales no estan
colocadas bajo la misma valia. Este es el caso de la discapacidad, la cual
sigue estando del lado de la dependencia por su sospecha de escasa
independencia y la negacion de la posibilidad también valida de la

interdependencia.

En este sentido, parece ser que hay una relacion interesante entre la
discapacidad y el hacer, el tiempo del hacer, el modo del hacer. La
discapacidad esta ahi en la imposibilidad del hacer y se disminuye en la
medida que se hacen mas cosas ;qué tipo de hombre es el hombre que
hace? ;El hombre es hombre pues construye, produce? ;Qué se reafirma
cuando se habla de funcionamiento y con ello qué se calla o qué se niega?
¢Puede ser nuestra existencia reducida al hacer, al mundo de la habilidad y

la competencia?

Es posible identificar una linea abismal (De Sousa, 2019) entre los que son
capaces de construir aspiraciones y deseos de hacer de los que no. Si bien
se afirma la existencia de cierta dignidad, ésta tiene su limite en la
posibilidad de independencia y autonomia, la cual, a su vez, encuentra su

margen en logicas que escapan a las propias personas y que dependen del
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lugar donde vive y la cantidad de recursos con los que cuenta. En otras

palabras, el limite de esa autonomia esta en los mismos apoyos.

La persona con discapacidad parece ser un homo qui facit en la medida que
es sujeto deseante y que trabaja sobre su falta para poder compensar lo que
no tiene. Qué es lo que nos separa de los animales si no es el discurso que el
hombre, a diferencia de los otros seres vivos, es capaz de hacer, de
producir, de transformar, de accion, etc. Hay aqui una positividad, el hombre
que actua (lo que se reafirma en los documentos legales) y el que no, lo que

se niega.

La linea abismal, arriba citada, permite pensar en una nueva tipologia sobre
la discapacidad: entre los que hacen y los que no hacen. Las personas de
esta segunda linea viven una vida de estupor, no compensan, no reaccionan,
no producen, por ende, su estatus de humanos con dignidad se ve
constantemente interrogada. La ley nos dice que las personas humanas son
aquellas que usan su libertad, que la practican, que accionan, que deciden y
tienen libertad para hacerlo, aqui hay una reafirmacion, por su parte, los

apoyos estaran ahi en la capacidad para que decidan, hagan, etc.

La negatividad que se presenta esta en todo lo contrario, la vida es vida
porque es actividad no pasividad. Cuando se habla de inclusion se afirma la
capacidad de hacer, la persona estara incluida en la medida que participe,
tome decisiones, nuevamente en la actividad, no en la pasividad. Lo justo es
que puedan participar, incluso lo que hace el nuevo concepto de

discapacidad es reafirmar que ellos tienen que participar, que la
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discapacidad esta ahi donde no se les permite hacerlo, donde se niegan,
donde se excluyen porque ellos deben y pueden hacerlo. Se reafirma
nuevamente que lo pueden realizar, pero se niega la existencia de los que no
lo van a lograr. Por eso la educacion, de entrada, dificilmente sera inclusiva
(totalmente), pues reafirma que los hombres hacen frente a los que no, es
un recurso que posiciona profundamente el hacer y, con ello, las formas que

son humanas de estar, producir haciendo y, con ello, siendo.
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Capitulo IV. Aportes de la nocion de dispositivo al campo
de la educacion inclusiva

Soledad Vercellino"

Introduccion

La primera década del siglo XXl se ha caracterizado por la sancion en toda la
region de leyes que aumentaron la cantidad de afios de la educacion. Ahora
bien, como contrapartida se advierte que la universalizacion en el acceso a
la escuela no implica necesariamente el ejercicio pleno del derecho a la

educacion. Asi, los datos de rendimiento interno de los sistemas educativos

" Miembro fundador del Grupo de Investigacion Latinoamericano de Educacion Inclusiva
(GILEl). Doctora en Ciencias de la Educacion (UNCérdoba), Magister