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Aproximaciones preliminares

La carrera de Abogacia de la Universidad Nacional de Rio Negro (en adelante
UNRN) se inscribe dentro de la politica institucional de proporcionar programas de
estudios que se encuentren vinculados con las necesidades de la comunidad, las
personas, el mercado y las instituciones. A nivel general, y como explica su oferta, es un
componente esencial “en aras del logro de una sociedad equitativa, inclusiva y en paz,
siendo las y los profesionales del Derecho en general y de los/as abogados/as en
particular, quienes coadyuvan al logro de tales objetivos” (RES. CSDEyVE
N°009/2019)".

A su vez, el art.43 de la Ley de Educacion Superior (LES en adelante) impacto
provocando una gran modificaciéon en los planes de estudio vigentes. Sobre todo en
carreras como Abogacia que revisten de esa carga o estigma social de ser identificadas
como fradicionales.

El estilo de estudio predominante dentro de la educacion legal en Argentina era el
de inmiscuirse solo en lo codificado. Sin embargo, la inmersion en los fundamentos del
art. 43 de la LES hizo que se repiense tanto la pedagogia, como los contenidos minimos
a desarrollar en la carrera. Esto se debid a que se veian afectadas aquellas carreras que
tienen incidencia en lo que se denomina interés publico’. Por ello es que se debid
abordar los planes de estudios con la carga horaria estipulada por el Ministerio de
Educacion en acuerdo con el Consejo de Universidades (remision expresa del art. 43 1°
parr. al art. 42); y de los contenidos curriculares basicos que estipule el mencionado
Ministerio®. Siendo las carreras de Abogacia una de:

“aquellas carreras correspondientes a profesiones reguladas por el Estado cuyo
ejercicio pudiere comprometer el interés publico, al colocar en riesgo de modo
directo la salud, la seguridad y los bienes de los habitantes, requieren de la
definicion de contenidos curriculares basicos, el establecimiento de la carga
horaria minima, la formulacion de criterios relativos a la intensidad de la
formacion prdctica asi como el establecimiento de estandares para la

’

acreditacion de la carrera y la fijacion de las actividades reservadas al titulo.’

(LES)

! Se adjunta en la seccién Anexos.

2 Art. 43 inc. B de la LES.

3 Es dable destacar la convocatoria que llevo a cabo el Ministerio de Justicia y Derechos Humanos de la
Nacion, en el afio 2017, al consultarle a las universidades del pais qué destreza creian que faltaba incluir
en las curriculas de sus carreras de Abogacia. Tal interrogante ocasiond, posteriormente, que estas
carreras buscaran acreditarse en los parametros del articulo 43 de la Ley de Educacion Superior.
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Es entonces que, durante los afos 2019 y 2020 se dio el Taller de Argumentacion
Juridica (TAJ en adelante) como una de las asignaturas electivas dentro del segundo
cuatrimestre del tercer afio de la carrera de Abogacia de la UNRN.

Su dictado ya estaba previsto en la resolucion UNRN 1282/10 que cred la carrera
de Abogacia y la res. 1079/11 que modifico su carga horaria. En ambas se incluy¢ a las
posibles asignaturas optativas, exponiendo que esas materias iban a ser escogidas por el
estudiante orientado por un profesor o tutor. Alli se propuso un listado en el que se
incluia Argumentacion Juridica aclarando que progresivamente se agregarian otras. Con
tal fundamento y sin modificaciones, se aprobo el plan de carrera por el Ministerio de
Educacion de la Nacion bajo la Resolucion N° 922/12.

A principios del afio 2019, el Dr. Luciano Minetti Kern hizo una propuesta a la
directora de la carrera de Abogacia, Dra. Maria Verdnica Piccone, para brindar la
asignatura. Asi se incorporé a la propuesta de materias optativas. Luego, traeré las
palabras de Minetti, que fue entrevistado a los fines de este trabajo?, para contextualizar
la incidencia de la materia en la carrera.

En el TAJ se planteo el desafio de no quedarnos solo con teorias, sino que estas se
trabajaran como herramienta para que los y las estudiantes las apliquen en los casos que
se les daban. En otras palabras, se buscd un avance pragmatico en la ensefianza del
derecho desde el TAJ.

Luego, con los seminarios cursados en la Especializacion en Docencia Universitaria
(EDU en adelante) pude aprender herramientas de diversos campos que hacen a las
ciencias de la educacioén. Puntualmente, el de la didactica fue el que me aportd enfoques
que interpelaron a reflexionar sobre mis propias practicas. Aln, las que considero como
utiles o correctas metodoldgica y tedricamente.

Quien lea las paginas venideras espero que encuentre un trabajo que resulte de
utilidad y de invitaciébn a repensar nuestras practicas, con especial enfoque en la
ensenanza del derecho en general, y si se trata de alguien con oportunidad de ensefiar,
que le resulte con su asignatura en particular. También anhelo a que el estudiantado lo
lea criticamente. Que no se queden con lo que enuncio, sino que sean innovadores y
prospectivos. Este ultimo término fue uno de los que adquiri en la EDU y que replante6

todas mis formas de pensar cada actividad y clase.

4 Agradezco a Luciano Minetti por su predisposicion para la entrevista. Se incluye la misma en los anexos
del presente trabajo.
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El objetivo de analizar una metodologia tiene su razon de ser en poder preparar al
futuro profesional en un area de conocimiento que excede a la teoria juridica
propiamente dicha. A su vez, despertard necesariamente su involucramiento y
compromiso ético con la profesion, ya que sera su tarea la de construir un buen caso,
pensar soluciones para el problema planteado y utilizar las herramientas del derecho en
pos de ello. En términos de Bain (2007) una experiencia contextualizada en donde el
estudiante aprende no so6lo contenido, sino a tomar decisiones, implementandolas.

La reflexion que motiva a este Trabajo parte del interés que despertdé como
estudiante y que continu6 como docente en seminarios de litigacion y en el TAJ,
partiendo de un supuesto hipotético que asume que el compromiso estudiantil es mayor
cuando se prepara un caso en el plano de relaciones de alteridad que genera un
apropiamiento que no se da en otras formas tradicionales de ensefiar al derecho.

Esa secuencia antes descrita recorre varios roles en los que aportes de la EDU
permitiran analizar una experiencia como un caso en la metodologia de casos. Si bien
puede parecer un juego de palabras, la propuesta de este Trabajo Final Integrador (TFI
en adelante) es aportar experiencias situadas en torno a la ensefianza casuistica del
derecho desde la problematizaciéon de las propias practicas (Edelstein, 2002) y su
relacion con el énfasis vinculado a lo curricular.

La asignatura en cuestion, ademas de contar con el acuerdo de las autoridades de la
carrera, fue acompafiada por una alta matriculacion de estudiantes. Lo que sumo otro
indicio acerca de lo apropiado, o al menos el interés, en la metodologia y sus
contenidos.

Justificacion del tema

La ensefianza del derecho y la metodologia de casos son areas ampliamente
discutidas (Goldschmidt, 1971); (Bohmer, 1999, 2003, 2006); (Bergoglio, 2006);
(Cardinaux, 2008); (Kenedy, 2014); (Fucito, 2001, 2010). No obstante, presentan ciertas
resistencias desde la logica normativista y codificada como sostienen Béhmer (1999,
2003); Fucito (2011) y Sozzo (2016).

Pareciera ser que predomina la ensefianza tedrica y memoristica de los cddigos
normativos de forma acritica, propio de una metodologia de la época de las grandes
revoluciones, como la francesa, en donde se buscaba mayor seguridad juridica y que
cualquier persona con la mera lectura de las normas supiera, y no cuestione, de qué
forma debia actuar en sociedad. Sin embargo, una vez construida esa practica de saber,

se coloca el problema de que los Tribunales resuelven controversias juridicas, pero
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ademas, lo hacen interpretando. A pesar de ello, las carreras de Abogacia han asignado
un escaso interés a la ensefianza practica y reflexiva del derecho.

Cabe advertir que no es una preocupacion local, sino que conforme a Godio (2017)
la tradicion universitaria latinoamericana presenta como caracteristicas, que los
profesores vuelcan contenidos tedricos en el estudiantado, pero con poca formacion
critica - practica. No obstante a esos patrones que encuentran lugares comunes entre las
casas de altos estudios, el método de casos resulta una estrategia pedagodgica poco
incorporada. Esto termina presentando, en términos de Bergoglio (2006) a una ciencia
juridica concluida, hermética y que desalienta a todo fomento de critica sobre su
contenido.

A mediados de los 90'en el campo de la didactica, explica Steinman (2018) se
irrumpid con la formacion practica como tema relevante, al menos en las carreras que se
encontraban reguladas por el Estado en carécter de interés publico. Esto llevo a debatir
reformas de planes de estudio para incluir a las practicas como tronco integral y no
como una mera unidad al final de la carrera. También, trajo discusiones propias sobre
decisiones curriculares que hagan posible tal cometido y dejo en evidencia algunas
lagunas profesionales’.

Adicionalmente, en las asignaturas donde se implementa el método de casos, hay
un predominio de lo que se conoce como audiencias de juicio, en detrimento de los
estadios previos que lo conforman, como ser, audiencias de medidas alternativas de
solucion de conflictos, conciliaciones, debates sobre pruebas, mediaciones,
negociaciones, entre otras. En estas etapas previas® se puede llevar a cabo el método
casuistico. Es alli donde se podria estudiar qué derechos entran en pugna, qué fuente se
aplicard, de qué forma podemos ordenar las ideas para lograr una buena comprension y
argumentos solidos y persuasivos. Estos eran los interrogantes que se pretendian

presentar a la hora de plantear los casos en el TAJ.

5 En la carrera de Abogacia de la UNRN durante el afio 2018 se llevo a cabo la reforma al plan de estudio
y dentro de las discusiones estaba el formato de clinica asi como formaciones practicas identificadas
como areas de vacancia en la profesion. Formé parte de los debates como representante graduado de la
carrera. Ahora como docente y percibiendo nuevos desafios, recuerdo algunas resistencias no del propio
ambito universitario, sino de instituciones externas pero dialogantes con la universidad. Sobre este ultimo
aspecto nos detuvimos con Otero (2019) en el trabajo al que se puede acceder en el siguiente link:
https://www.ridaa.unicen.edu.ar/items/b8380e8b-83dc-418c-8122-0c054a2c42ec

6 Un ejemplo de ello fueron las Jornadas Universitarias de Litigacion Penal (JULP) que realiz6 el INECIP
a finales del 2021. Oportunidad en la que diferentes universidades del pais y extranjeras realizaron
simulacros de audiencias de las etapas previas al juicio penal. Una muestra mas de lo rico de esta
metodologia. Para mas detalles ver: https:/inecip.org/noticias/finalizaron-las-jornadas-universitarias-de-

litigacion-penal/
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Antes de hablar del TAJ y mas alld de que sera abordado luego en profundidad,
entiendo por caso a aquel que, didicticamente y junto a las preguntas que puede
plantear, tiene el objetivo de fomentar la interaccion entre quienes desarrollaran un rol
respecto a €l. El caso debe guardar relacion con cuestiones de la vida real. Lejos de ser
un simple relato de hechos, es uno descriptivo que tiene sus propios personajes, lugares
e informacion. Ademads sittian al estudiante en frente a dilemas que debera resolver y
justificar sus decisiones.

Por metodologia de caso entenderé a aquella que tiene en cuenta la concordancia
entre las ideas mas importantes de los hechos y los temas de la curricula. Para llevarla a
cabo es necesario estudiar profundamente el relato de los hechos, su entendimiento y la
posibilidad de que se puedan formular problemas y discusiones sobre sus soluciones. A
su vez implica, como se verd, de varios ejercicios, como andlisis de sentencias,
normativa. También de destrezas tales como exposiciones en debates, presentacion
circunstanciada de hechos. Sumado a ello, requiere de ser conscientes de que los casos
se trabajan de forma unica. Si bien pueden ser los mismos, al ser abordados por otros
grupos, la situacion de aprendizaje cambia. Esto se debe a que pone en juego niveles de
comprension, aptitudes narrativas, entre otras.

Ahora bien, desde la primera edicion del TAJ se implementd una propuesta
educativa que consistio en el andlisis de lo que se conoce como teorias de la
Argumentacion Juridica, tanto clasicas como contemporaneas (Nino, Vigo, Dworkin,
Garcia Amado, Atienza, entre otros) atravesando destrezas como el lenguaje claro, la
motivacion, razonabilidad y fundamentacion de sentencias, tipos de argumentos
juridicos y construcciones argumentales.

En consonancia, el presente trabajo guarda relacion con el objetivo de la
Especializacion en Docencia Universitaria (en adelante EDU) porque contribuye a la
busqueda de profesionalizar la docencia universitaria a partir de una experiencia
docente’. Es en ese sentido que se escogid analizar la implementacion del método de
casos para la ensenanza de destrezas desde el TAJ (2019-2020).

Asi las cosas, el poder reflexionar acerca de nuestra propia practica es la base de
“un analisis metodico, regular, instrumentado, sereno y efectivo, disposicion y
competencia que normalmente se adquiere a base de un entrenamiento intensivo y

voluntario” (Perrenoud, 2004:45).

" Conforme RES CSDEYVE 59/2019 Art. 1 del anexo 1.
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En resumen, se pretende analizar la experiencia del TAJ, lo que me dara la excusa
para poder criticar la forma en la que se ensefia el derecho tradicionalmente y qué
problemas conlleva.

Para dar cuenta de lo dicho y como primera aproximacion, puedo afirmar que en
cualquier curricula de abogacia se encuentra una gran desproporcion entre lo tedrico y
lo préctico. Resulta paraddjico que la mayoria de egresados/as de esa carrera luego se
dedica a ejercer la profesion liberal, a trabajar brindando asesoramientos, ocupar cargos
publicos respecto a la misma o a desempefarse en tribunales.

Dicho lo anterior, no pretendo indagar exhaustivamente en la totalidad de las
interrogantes y crear una teoria pedagogica del derecho, pero si intentaré brindar un
paneo descriptivo del estado actual y observar qué herramientas desde la pedagogia,
precisamente desde el método de casos, considero pertinente incluir si realmente
estamos de acuerdo en que la sociedad necesita nuevos profesionales del derecho que
estén a la altura de los problemas actuales. No solo basta con incluir novedosas
asignaturas si no se sabe como ensefiarlas, ni qué ensefiar, mucho menos cémo aplicar
el contenido teorico a la practica.

Existe otro problema en hablar del derecho. Es que este no es uno solo y de acuerdo
con la “rama” que se este tratando, sus formas de ensefianza seguramente variaran.

A los efectos del presente, me centraré en problemas actuales, no individuales, sino
colectivos y es por ello por lo que me focalizaré en la ensefianza casuistica del derecho,
ofreciendo tal modalidad como una interpelacion a la forma en que se ensefia
tradicionalmente esta disciplina y que implementamos en el equipo docente que dict6 el
TAJ durante 2019 y 2020.

Este trabajo parte desde un paradigma propositivo, lo que significa que no me
centraré solamente en categorias conceptuales analiticas para interpretar y analizar, sino
que también se desea vincular al estudiantado con practicas de ensefianza real y situada
para poder favorecer la utilizacion de ciertas categorias conceptuales analiticas para
interpretar. Todo ello implica que el estudiantado pueda formular y exponer propuestas
alternativas. Si contribuimos a que lo logren, estaremos haciendo que se coloquen
dentro de la escena, propios de ella. En palabras de Steinman, “Los hace apropiarse de
una Didéctica que considera que nunca hay una unica y mejor manera de ensefiar”

(2023:53). De esa forma es que se trata de propositivo, porque no se queda en realizar
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una interpretacion y la critica, sino que también hace una propuesta®. Tal abordaje no se
encuentra desarrollado en el campo juridico y justifica su realizacion.
Marco metodologico

La propuesta de este TFI es la de una investigacion de corte cualitativo, de disefio
flexible (Marradi, Archenti y Piuavani, 2007). Para ello me valgo como fuentes
primarias, la bibliografia explorada y de los programas de los afios 2019 y 2020 de la
asignatura en cuestion. Como fuentes secundarias se utilizan encuestas a estudiantes que
cursaron el TAJ (2019-2020) y una al Docente que estuvo a cargo.

Con el abordaje teorico se pretende explicar el porqué de la eleccion del método de
casos. En ese sentido, las entrevistas recogen experiencias de quienes han sido
protagonistas de los dos afios abordados.

Estos cuestionarios autoadministrados se caracterizan por su poca extension y
consignas claras, ademas de resultar un método rapido y econémico, aunque el uso de
Internet exige que la persona tenga acceso al mismo (Archenti, 2007).

Recoleccion de datos: Para cumplir estos objetivos se optd por realizar encuestas
anonimas con respuestas cerradas de caracter obligatorio. Todas las encuestas se
realizaron de manera online via formularios de Google.

Andlisis de datos: En concordancia con la metodologia realizada por Marcos et al.
(2020), se realiz6 un analisis estadistico descriptivo.

Recorte temporal: El recorte se circunscribe al afo en donde comienza el taller,
producto de una propuesta y finaliza con el cierre de esa propuesta. Lo breve de su
dictado no empequefiece la muestra, dados los contextos en que se dictd —
presencialidad y virtualidad —.

En ese entender, el recorte temporal responde a 3 razones. La primera, haber estado
en el equipo docente. En segundo lugar, haber transitado el traspaso de lo presencial a lo
virtual. Por ultimo, haber llevado a cabo un método que despertd interés desde los
primeros pasos en la carrera de Abogacia de la UNRN como estudiante.

En cuanto a lo didactico, el trabajo se enmarca en el enfoque de Edelstein (1996),
Furlan (1989) y Steiman (2008), quienes emplean la categoria “construccion
metodologica” para desechar la posibilidad de que exista un método nico que oriente

nuestra practica de enseflanza, reconociendo que desarrollamos diversos métodos en

8 Es interesante la metafora que trae Steinman (2023) sobre la didactica, en la que dice que funciona
como una murga, debido a que hay componentes que pueden estar siempre y hay otros que son propios de
la construccion metodoldgica que uno realice, entrando algunos, saliendo otros.
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funcion de la naturaleza epistemoldgica de los contenidos, las caracteristicas del grupo
de alumnos y la intencionalidad. Atendiendo a las caracteristicas del problema
planteado, se ideo un disefio de investigacion basado en una metodologia cualitativa
(Hernandez Sampieri, 2010).
Objetivos
General
e Analizar la experiencia del TAJ 2019-2020 en la carrera de Abogacia de la Sede
Atlantica UNRN.
e Reflexionar sobre la propia practica docente.
Especificos
e Identificar recursos facilitadores en la experiencia del TAJ.
e Relacionar las categorias de la didactica con los aportes del método de casos del
TAJ.
e Revisar limites y posibilidades del método de casos en el TAJ desde la
presencialidad y la virtualidad forzosa.
Enfoque conceptual del problema
Historicamente, el movimiento del formalismo Juridico’ concebia al estudiante de
Abogacia como un mero reproductor de lo que aprendia de memoria, que no era otra
cosa que los codigos normativos. El docente era una especie de guia de lectura de tales
cuerpos legislativos. En ese contexto, no se aprovechaban las concepciones culturales
que el estudiantado traia al aula y se reproducian meros repetidores de los articulos
obrantes en cada codigo. El aspecto de formar ciudadanos criticos que sefiala el Estatuto
de la UNRN brillaria por su ausencia si replicamos esa manera de ensefiar al derecho.
Es usual que un aula de derecho este dirigida por un abogado de profesion, un Juez,
un Fiscal, pero en contadas excepciones se tiene a un profesor de derecho con algin

conocimiento en pedagogia (Bohmer, 2009). Esto condice con la crisis de confianza en

° El formalismo juridico importaba la manera en la que se ensefiaban los codigos europeos como el de
Napoleén. Ello no era un mero capricho, mas aun luego de las dos guerras en donde se necesitaban reglas
que sean lo mas claras posibles. Su sistema se basaba en estudiar qué es lo que decian los jueces, ya que
ellos eran quienes aplicaban el derecho. Esta tradicion conocida como Common Law implicaba que los
jueces eran la “boca de la ley”. Con lo cual, debiamos saber y repetir la ley ya que ellos no la
interpretarian sino que solo la enunciarian. En ese contexto, nuestros primeros juristas importaron esa
manera de aprender y enseflar derecho. Para ese movimiento, un buen abogado es quien conoce la
totalidad de la normativa de uno o varios campos juridicos. La conoce de modo preciso mediante el
recurso de la memoria. Esta manera de aprender es la que se genera en la formacion de los abogados, la
repeticion y el aprendizaje memoristico de modulos correlativos numerados sucesivamente. La evidencia
de esto se aprecia en los planes de estudio que dividen en asignaturas distintas al Derecho Civil (I al V) o
al Derecho Penal (I y II) reproduciendo la forma en que se dividen los codigos.
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la educacion profesional y en los profesionales que guian ese aprendizaje solo por la
busqueda del estatus social que otorga la docencia universitaria. Asi lo explica De
Vincenzi tomando a Zabalza (2004), Schon (1992) y Hargreaves (2002) cuando senala
un aspecto que es central y muestra uno de los pilares de la falla de nuestro sistema, que
no es ajeno a las carreras de Abogacia:

“Si bien esta planteado en los debates acerca del mejoramiento de la
calidad de enseiianza que la profesion docente implica exigencias de
conocimientos del area pedagogica para poder ejercerla, no se ha regulado aun
en la Argentina el requisito de una titulacion que habilite para el ejercicio de la
tarea de enseniar en el nivel universitario” (De Vincenzi. 2009:88).

Cuando critico la manera en la que se ensefia el derecho, identificando al
formalismo juridico como su principal exponente, lo hago porque entiendo que el
mundo del conocimiento cambia a gran velocidad y la apropiacién de conocimientos de
manera enciclopedista resulta obsoleta, ya que:

“Hoy el verdadero valor de una prdctica pedagogica esta centrado en el
ensefiar a aprender, a identificar fuentes validas de informacion y conocimiento
v a disponer de capacidades de indagacion y resolucion de problemas que
permitan adaptarse a escenarios de alta complejidad e incertidumbre” (De
Vincenzi. 2012:116).

La problemadtica planteada se inscribe dentro de la linea que procura pensar a la
ensefianza del derecho con enfoques interdisciplinarios y al método de casos como la
metodologia que comienza con tener en cuenta la concordancia entre las ideas mas
importantes de los hechos y los temas de la curricula. En esta clave, resulta necesario
estudiar la calidad del relato, su lecturabilidad y aptitud para generar posiciones
respecto a los problemas que plantea y provocar discusiones sobre los hechos
(Wassermann, 1999; Steinman, 2008).

En mismo sentido, De Vincenzi (2009) concibe al aula “como un espacio ecologico
donde se producen acontecimientos que asumen un cardcter evaluador, fruto de un
intercambio (...) de tareas académicas que se desarrollan en el aula como a la
estructura social de participacion” (De Vincenzi, 2009:89) percibiendo asi a la
aplicacion de teoria a situaciones concretas, que despierten en el alumnado una destreza
de solucion para el conflicto. Desde ahi el método de casos desde la experiencia del

TAJ (2019-2020).
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La tradicion formalista ha respondido a demandas propias de otro contexto, muy
diferente al cual nos encontramos. Los programas de Abogacia daban una escasa
atencion a asignaturas sobre otras ciencias sociales y partiendo de su concepcidn, con
ensefiar la letra de la norma memoristicamente se tenia respuesta para todas las
preguntas que se le hacian al derecho (Bohmer, 2003). Sumado a ello, la clase magistral
destruia cualquier atisbo de introduccion de otra metodologia alternativa porque, como
alega Fucito (2000) los estudios juridicos en nuestro pais se basan en libros y no en el
derecho como experiencia de interaccion social.

En la actualidad, tal metodologia ha variado y como explica Godio (2016) el
método de casos abarca ejercicios, analisis de documentos, sentencias, noticias, entre
otras herramientas que en ciertos aspectos es necesarios acudir a especialidades no
juridicas netamente. En otras palabras y como sostiene Noodt Taquela (2010) es que el
derecho se viva desde lo concreto y real, desde lo singular del caso al conocimiento de
la materia.

A su vez, este andlisis pretende ser uno didactico de la metodologia de casos,
entendiendo a la didactica como la disciplina que tiene como objeto a las practicas de
ensefianza, que refiere a practicas reales, contextualizadas y particulares (Steinman,
2018, 2023). También soy consciente de que cuando analizamos nuestra propia practica,
la interpretacion es propia, sobre lo sucedido y con esa mirada es que elijo y asumo el
marco tedrico del que me valgo.

Siendo uno de los objetivos generales el de reflexionar sobre la propia practica
docente, agrego el interpretar y problematizar, porque pretendo que no sea una mirada
que coloco de forma evaluativa. No se trata de evaluar un desempefio como bueno o
malo, sino que busco interpretar la propia subjetividad captando las singularidades
(Steinman, 2023), en este caso, de las intencionalidades!® de los casos que se abordaron,
teniendo en cuenta el contexto, las aspiraciones institucionales y las situaciones socio
cognitivas de los y las estudiantes. También se toma en consideracion que los sujetos
que intervienen en estas situaciones didécticas son parte de una practica social, de una
institucion particular en un momento sociohistorico determinado (Barco, 1989).

Dentro de este marco tomo también de Steinman (2018) su explicacion a cerca de

que la buena enserianza o la buena o mala clase, denota una posibilidad de suma

10°A Jos fines de este trabajo, entenderé por intencionalidad al propésito por el cual el docente ha decidido
realizar un propuesta determinada en un formato particular en un momento preciso de la clase (Steinman,
2008, 2018).
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subjetividad. Sostiene que no hay una homogeneidad de estudiantes de educacion
superior, asi como no corresponden ideas tales como que un grupo es de tal o cual
manera. Lo que si podemos ver es que, un conjunto participa de acuerdo con su forma
particular. Por ello, si bien la practica se da en una situacioén colectiva bajo su propio
contexto, adquiere particularidades de cada uno de los sujetos que en ella participan.
Asumiendo tal interpretacion, la buena clase sera la que para el estudiantado promueva
buenos aprendizajes, pero teniendo en cuenta que para determinados miembros del
conjunto de estudiantes. Para otros puede no serlo.

Ademas de esto, la cotidianeidad del aula nos pone en evidencia practicas de
ensenanza del mismo cuerpo docente que no son siempre las mismas. En otras palabras,
“la buena clase de ayer puede que no se contintie con una buena clase hoy” (Steinman,
2018:124).

Recapitulando, el enfoque conceptual del problema es partir de la transicion de la
ensenanza del derecho que desarrollaba el formalismo juridico, para dirigirla hacia el
método de casos. No obstante, se trata de un determinado método de casos. Esto ultimo
sera abordado a continuacion en el marco teorico, pero tiene que ver con identificar qué
método de casos para cudl objetivo didactico. En este sentido es que el enfoque es
prospectivo, porque no pretendo quedarme con la reflexion de la propia practica, sino
también establecer algunas consideraciones respecto hacia donde podriamos ir o
modificar cuestiones a partir de herramientas pedagogicas y didacticas que me brind6 la
EDU.

Marco tedrico

El analisis que realizo es sobre la clase casuistica como hecho pedagogico!! en
términos de Steiman (2018, 2023) sobre el ambito en donde se ponen en concreto
nuestras practicas. En el escenario de la clase se vinculan procesos, relaciones y se lleva
a cabo la practica social con la actividad que alli se sitia bajo una tarea a realizar
direccionada por las decisiones que se toman.

Para definir al caso parto de Steinman (2008, 2018, 2023), Wassermann (1999) y
Perrenoud (2010).

El enfoque casuistico me permite partir desde Perrenoud (2010) con su analisis de
reflexion prospectiva y con la identificacion que realiza Steinman (2018) sobre la clase

con los casos a partir de algunas categorias de las que me serviré. Estas son:

1 Steinman (2018:126) aborda al concepto de clase como una unidad organizativa didactica y que su
trabajo hace a la enseflanza y al aprendizaje.
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o Sentido pedagogico

o Categorias conceptuales del contenido
e Desafios cognitivos

e Recursos didacticos

e Tiempo

Sentido pedagogico

Esta categoria refiere a la intencionalidad de acuerdo a los propdsitos de una clase.
Lo que se busca, el centro de la intencién. Funciona y sirve como esqueleto orientador
de las decisiones de la clase. A su vez, Steinman (2018) sefiala dos direcciones en las
que se piensa a la clase en tal sentido. Uno es en el proceso en que se va pensando la
clase, a lo que agrego que es lo que constituye a la planificacion. El otro es la hipotesis
o pregunta que nos hacemos a la hora del sentido propio de la clase.

Categorias conceptuales del contenido

Estas categorias son divididas en tres. Tema, contenido y componentes
conceptuales. El primero es el nombre general que se le asigna. No tiene implicaciones
sino una enunciacion general, por ejemplo casos sobre delitos contra la vida. La
segunda es contenido, agrega una manera de abordarlo. Sincera el enfoque que se
pretende darle o alguna referencia conceptual. Manteniendo el ejemplo anterior seria:
casos sobre delitos contra la vida con perspectiva de género.

En cuanto a componentes conceptuales, asignando el tema o el contenido, se
empiezan a tejer las categorias que estaran en el objeto de ensefianza. Se piensa como se
desagregara conceptualmente el contenido, qué es lo que hay para ensefiar. Son las
nociones que se buscan ensefar y conforman la estructura del espacio de clase.
Retomando el ejemplo, presentacion del caso, tratados internacionales en la materia,
principios constitucionales, medios de prueba.

Desafios cognitivos

Esta categoria es conformada por Edelstein (2011) para describir cémo, a partir de
una determinada consigna didactica, operan comprension y andlisis. Es pensar los
desafios cognitivos de la clase como un proceso que nos interpela desde el propio
sentido pedagogico, el contenido a dar y la actividad a realizar.

Recursos didacticos

Son los medios que utilizamos como apoyaturas buscando promover mejores

escenarios para el aprendizaje (Steinman, 2008).
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Tiempo

Este factor es interesante en varios aspectos. El primero es que carga con ansiedad
y a veces frustracion de no ser un factor que se planifique. Muchas veces nos
concentramos en la actividad en si, pero no nos detenemos a pensar en el tiempo que
nos llevard. No solo para explicar o presentar, sino también para que el estudiantado
desarrolle la actividad.

Otro de los aspectos que es relevante a esta cuestion es el de la incertidumbre.
Porque me refiero a una practica, con lo cual el tiempo no siempre podra ser calculado
con determinacion. Los contextos cambian, los actores también y con ellos la practica
hace lo propio.

Mencionadas estas categorias, sincero mi posicion que comparto y entiendo desde
(Steinman, 2008, 2018, 2023; Edelstein, 2011) a la hora de pensar la clase como una
construccion que se va realizando. No como una secuencia perfectamente esquematica y
ordenada, sino como una progresion en donde las categorias y otras nuevas se van
incorporando, avanza y vuelve. Es mantener una dptica de progresividad.

Para poder analizar a la clase como una totalidad debemos contemplarla como una
unidad, pero teniendo en cuenta que lo que sucede alli o lo que sucedid no esta
predeterminado, toda vez que no posee un unico modo de resoluciéon. Ahora bien, si
queremos analizar una situacion de enseflanza, tenemos un margen mas amplio de
intervencion, porque cada clase invita a diferentes categorias didacticas (Edelstein,
2011). Dicho esto, los casos que son diferentes en los temas a tratar, aun repitiéndolos
con otros grupos, otorgan una gran paleta de posibilidades de analisis y en gran parte
eso se debe a que son situaciones de ensefanza.

Tal como se menciond en la seccién preliminar, la elecciéon del tema se relaciona
con la intenciéon de analizar, evaluar y reflexionar sobre los cambios en la propia
practica de ensefanza, a partir de la incorporacion de las herramientas pedagdgicas y
didacticas que propicido la EDU y aspectos que trascienden el dmbito académico o
profesional, como la ideologia, la época y hasta la propia vida inconsciente (Ynoub,
2007).

Me sirvo de Lawrence también para entender a la ensefianza casuistica en los
siguientes términos:

“Un buen caso es el vehiculo por medio del cual se lleva al aula un trozo de
realidad a fin de que los alumnos y el profesor lo examinen minuciosamente”

(1953:215)
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En suma y de acuerdo con Wassermann (1994) esta modalidad ayuda a efectuar un
analisis de hechos para obtener una comprension mds profunda, con lo cual, es la
transicion de lo netamente memoristico a lo situado. Implica una interpelacion a
identificar experiencias, aportes y con ello una propuesta pedagdgica. Explica que la
ensenanza basada en casos consiste en el empleo de una herramienta educativa, el caso.
Asi es que los mismos se convierten en instrumentos educativos complejos que
contemplan una cierta narrativa. Esta engloba informacion, datos, material técnico,
observacion, entre otros.

Desde tal autor entiendo que un caso debe construirse alrededor de problemas,
grandes ideas o puntos relevantes que hagan merecer un examen profundo. “Por lo
general, las narrativas se basan en problemas de la vida real que se presentan a personas
reales” (Wassermann, 1994:5). Con Lawrance (1953) sostengo que un buen caso es por
medio del cual se lleva una porcidon de realidad al aula, para que los estudiantes y
profesores analicen pormenorizadamente. El caso debe poseer una discusion centrada en
alguno de los hechos reflejados, con los que tiene una conexion con la vida real. A su
vez, es una especulacion académica, porque son situaciones complejas que se desarman
y se vuelven a armar para generar actitudes, aptitudes y formas de pensar que se
exponen en clase.

Dicho lo anterior, debo marcar que el caso no es un simple correlato de hechos
complejos y concatenados. Para utilizarlo como herramienta pedagdgica requiere de
preguntas criticas (Wassermann, 1994). Estas se orientan a examinar ideas importantes,
nociones y problemas que orienten a los estudiantes a hallar en los casos. Que sean
pertinentes dependera de si fomenta una actitud reflexiva sobre los problemas. Ademas,
les permitira separar la informacion sobre hechos, de respuestas en especifico. Lo que se
debe buscar con buenas preguntas es que los estudiantes apliquen conocimientos a la
hora de explorar sus ideas. En definitiva, promover la comprension.

Mas alla de las preguntas, también se recomienda que se trabaje en grupos
pequeiios para que puedan discutir de forma mads participativa. Si se tratase de grupos
muy numerosos, que todos tengan voz se torna dificultoso. Aunque, pueden reunirse en
y luego de la clase, lo provechoso es que discutan entre ellos y después debatan con el
resto de los grupos. Esta tltima discusion es donde deberan defender sus argumentos.
Implica un debate mas exigente.

Que un docente sepa guiar sin controlar la discusion es el ingrediente mas

importante para que la receta del método de casos funcione adecuadamente. Seria lo que
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Wassermann (1994) identifica como interrogatorio sobre el caso, que otros autores
conocen como método Harvard o ensefianza de la discusion.

La generacion de estas preguntas, precisa de que los docentes estemos sumamente
atentos para poder escuchar activamente la participacion de los estudiantes,
interpretarla, resumir las ideas que expusieron para hacerlas mas concisas y asi generar
nuevas para encaminar adecuadamente la discusion.

Steinman sostiene que:

“Un caso es un relato de tipo narrativo referido a algun acontecimiento
real o hipotético que se presenta con suficiente informacion contextual como
para poder apropiarse del mismo ‘casi como si lo estuviera observando en una
pelicula’. La informacion de referencia incluye datos y descripcion de hechos y
personajes y se presenta en torno a alguna problemdtica central, en lo posible
extraida de problemas de la vida real”. (Steinman, 2009:29).

Para poder aprovecharlo, se necesita analizarlo por completo. A tal fin, debemos
brindar herramientas que permitan identificar la problematica de la que se trata. Al
respecto, Steinman (2009) menciona que a partir de preguntas que se hagan luego de
presentado el caso, se podrd analizar la informacion que se posea del mismo. No
obstante, estas preguntas no deben buscar propiciar el recuerdo de la informacion que se
presentd, sino fomentar la actividad comprensiva a partir de ese profundo anélisis de la
informacion con la que los estudiantes ya cuentan.

Entonces, de qué manera podriamos organizar la clase para trabajar casos, es la
pregunta que me hago desde el marco teoérico. Para su respuesta, Steinman (2009) alega
que hay una gran variedad de formas para hacerlo. Desde el trabajo individual de
analizar las preguntas del caso, hasta sesiones de grupos que debatan las respuestas.
Tomando a Wassermann (1999), refiere a que un buen trabajo empleando casos precisa
de formular preguntas criticas, trabajar en grupos chicos, moderar la discusion grupal,
incentivar a los estudiantes a analizar los problemas del caso y a que se esfuercen en
comprender en un sentido amplio, toda la informacioén del mismo.

Vista la forma en que podriamos organizar la clase, este marco toma lo que
Steinman (2009) menciona respecto a las caracteristicas que, segin Wassermann (1999)
hacen a un buen caso y tamizandolas, explica que debe ser un recurso que se caracterice
por dar un relato descriptivo amplio con referencias como lugares, personajes y
acontecimientos, buscando cognitiva y emocionalmente posicionar al estudiante frente a

dilemas, a preguntas criticas que se presenten en el desarrollo del mismo y que generen
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discusion a la hora de ponerlo en comun y de analizarlo. Ademads, para ser bien
aprovechado, debe tener un trabajo posterior de andlisis en que se apliquen los saberes y
las destrezas de busqueda de informacion. Tal construccion me permite delimitar
cuando hablo de un caso como herramienta didactica, a cuando no.

Tesitura similar es la que desprende De Miguel Diaz (2006), quien define al estudio
de casos como el método que analiza intensiva y completamente hechos, problemas
concretos, sucesos, con la finalidad de interpretar, resolver, formular hipotesis,
recolectar datos, ofrecer diagnosticos y hasta en algunas oportunidades, entrenar en
procedimientos alternativos de solucion de conflictos. Su fundamentacion reside en que,
tomando ejemplos de la vida diaria, conecta la teoria y la practica en un proceso de
reflexion que significa un intenso aprendizaje, toda vez que busca mostrar como se
resuelve o resolvieron ciertos problemas, sus alternativas y otras posibles respuestas. El
hecho se comprende, interpreta y se decide. Incluso, sirve para ser retomado y
contrastado mas alla del ejercicio principal. Esta definicion también suma al marco
sobre la definicion de la herramienta caso.

Del autor mencionado tomo la division en tres etapas que realiza. La primera es la
presentacion y familiarizacion con el tema. Alli, el estudiantado después de haber
analizado individualmente el caso realiza un analisis en grupo, guiados por el docente e
interpretando y esclareciendo los puntos del mismo. En segundo lugar, se realiza el
andlisis detenido del caso. Esta etapa radica en identificar o formular problemas,
depurar los puntos fuertes de los débiles, se esbozan primeras respuestas que podran
llevar a la toma de decisiones y se generan tareas. Por ultimo, se elaboran las
conclusiones y recomendaciones. Todas ellas se llevan a cabo cooperativamente. Para la
seleccion del caso subraya la importancia de que sea atrayente y que condiga con los
objetivos tematicos a estudiar'?.

La estrategia didactica también puede ser dividida en tres modelos, de acuerdo a
sus propositos. Asi, el primero se centraria en analisis de casos en los que se analizan
las soluciones encontradas por expertos. El segundo se centra en la aplicacion de
principios, en los que los estudiantes ejercitan la eleccion y aplicacion de normas y
legislacion para cada caso. El ltimo seria el que se centra en el entrenamiento en

resolver situaciones, no brindando la respuesta correcta de antemano, sino dejando la

12 De Miguel Diaz (2006) realiza una tipologia que los divide en casos Unicos, que son aquellos
excepcionales, extrafios y que fijan ciertos estandares. Los multiples, que comprenden casos extremos,
contrastables y comparables y por ultimo, los de situaciones de problemas reales o aquellos que se basan
en experiencias propias o narradas.
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puerta abierta a diversas soluciones que evidencien la singularidad y complejidad de
cada caso (De Miguel Diaz, 2006).

Veamos las competencias que analiza De Miguel Diaz (2006). En primer término,
analiza las de conocimientos, que se subdividen en Generales para el aprendizaje, que
son la observacion, identificacion y evaluacion de casos reales. Luego, estan las de
Académicos vinculados a una materia, que comprenden la interpretacion de casos desde
el conocimiento cientifico de una materia, enmarcandolas en determinados enfoques
teoricos o de soluciones aplicables. Seguidamente, se encuentra las Vinculadas al
mundo profesional, que condicen con emplear habilidades y competencias propias para
un campo profesional, es decir, en la aplicacion concreta de usos, procesos y términos al
contexto de la competencia profesional.

En segundo término, las de habilidades y destrezas, que se dividen en intelectuales,
de comunicacion, interpersonales y de organizacion / gestion personal. Las intelectuales
son las que generan la habilidad para disefiar e implementar conocimientos aplicados e
instrumentados de acuerdo a las necesidades del caso y de la realidad. Las de
comunicacion son las destrezas de poder transmitir ideas, argumentacion y construccion
de conclusiones para ser efectivas ante audiencias. Las interpersonales ubican a las
habilidades de escuchar y mantener el didlogo. Finalmente, las de organizacion y
gestion personal son las que pretenden resolver, gestionar y llevar a cabo un desarrollo
exitoso del caso. Contemplan destrezas de distribucion de tareas en criterios funcionales
para el grupo, planificaciones, gestiones de recursos, entre otras.

En tercer término estdn las de actitudes y valores, que se bifurcan en desarrollo
profesional y compromiso personal. Las de desarrollo personal son las habilidades ttiles
a la hora del ejercicio profesional autdonomo, pero con iniciativa para responder a
situaciones imprevistas. Las de compromiso personal buscan generar iniciativas para
poder resolver problemas con responsabilidad, autonomia y reconociendo posibles
ventajas asi como inconvenientes. Esta metodologia tiene diferentes ventajas, entre las
que De Miguel Diaz (2006) destaca, la capacitacion para analizar en profundidad temas
especificos, el entrenamiento en la resolucion de problemas reales, la convergencia
entre la realidad y la profesion genera habilidades de comunicacion, el experimentar un
aprendizaje y evaluacion ligada a hechos reales y concretos.

Siendo los casos un recurso didéctico en las clases, entiendo a estas como practicas
sociales en términos de Bourdieu (2007). Asumiendo esto, me permite analizar las

practicas docentes de derecho como un colectivo, y como tal, socializado. Para ese
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cometido debemos tener en cuenta que esto se desarrolla en un determinado campo y
quienes pertenecen a €1, se apropian del mismo, persiguen intereses en comun y poseen
un mismo lenguaje (1990). Este autor refiere a la idea de juego social enlazado dentro
de un campo que explica los porqués de los jugadores con sus propias reglas, por las
que actian sin cuestionarlas. Esto ultimo recoge su idea de habitus’. En términos de
Steinman (2018) los comportamientos de los agentes en una determinada practica son la
consecuencia de sus modos de percibirla, tanto a la practica en si, como los objetivos
que creen buscar, su propia percepcion, la que construyen de otros sujetos y la manera
de ver su inclusién en una practica mas compleja. Por tanto, son participes si y solo si
perciben la condicién social de la practica, toda vez que los fendmenos sociales
dependen de como son percibidos para ser catalogados como tales.

Para entender la practica docente como practica pedagogica, parto de Steinman
(2018), quien por las primeras se refiere al trabajo que realiza el docente de educacion
superior en determinadas condiciones sociales, institucionales e historicas, y a las
segundas las explica como las que incluyen précticas de ensefianza y de aprendizaje.

Escojo este marco teorico porque, como el mismo Steinman (2018) desarrolla,
estudiar a la practica docente como practica social, implica puntualizar una mirada
desde lo relacional dialécticamente entre una situacion y un habitus, las condiciones de
su constitucion y las que definen su estado actual. Ademas, permite su abordaje desde el
sentido practico. El autor explica que de esta forma, el buen jugador en el juego social
sabrd como actuar y aplicard inconscientemente las reglas, no por seguirlas en si, sino
por su estrategia orientadora de su accionar por el que se desenvuelve.

Lo desarrollado en la propuesta del marco tedrico no quita la posibilidad de sumar

otras categorias que surjan durante el desarrollo del TFI.

Criterio de seleccion

La seleccion del presente trabajo parte de Edelstein (2011) quien explica y
desarticula en dos tipos a las decisiones en las practicas de ensefianza. Las micro y
macro decisiones. Las primeras son resueltas en el momento y provienen de instancias
imprevisibles de la clase. Son de dificultosa anticipacién. Las segundas, parten de los
posicionamientos tedricos del docente y tienen sus propias racionalidades que las

justifican y fundamentan.

13 En similar sentido, Langford (1993) se refiere a que lo que determina la identidad de una practica son
los intereses comunes. Se precisa de un objetivo global y de un conjunto de creencias compartidas entre
sus miembros que reciproca y conscientemente comparten, dando lugar a las practicas.
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El rol docente ejercido dentro de la carrera Abogacia de la Universidad Nacional de
Rio Negro cuenta con el elemento adicional de la condicién de graduado en la misma
universidad. Situacidon que me permite un conocimiento proximo acerca de los desafios
vivenciados en las aulas de la Sede Atlantica en condicion de estudiante a los que
corresponde adicionar, actualmente, actividades de investigacion dentro del area
tematica de la ensefianza del Derecho.

En publicaciones previas, he trabajado la usual concepcion del estudiante de
Abogacia como aquel que debe leer y aprender de forma memoristica solo la ley,
senalando que no detenta otra cualidad que la de la repeticion de los conceptos sin
reflexion critica'¥, ahora pretendo contribuir a analizar estos cambios que pueden
introducirse con el método de casos.

En un contexto globalizado, las dinamicas suscitan diferentes cuestiones, tal como
la internacionalizacion de la educacion superior, la inmediacion de la informacion,
nuevas maneras de empleo, automatizacion de ciertas tareas, entre otras cuestiones que
deben dar lugar a repensar la ensefianza del derecho como un tema neuralgico con
desafios mas que interesantes.

Revelada tal subjetividad en la elaboracion de este trabajo, y respetando las
consignas de la Catedra, la autorreflexion tendra dos objetivos principales:

e Interpelar al rol docente y
e Repensar la practica educacional

Para todo ello se plantea una pregunta que buscard reflexionar, junto a los
principios rectores del Estatuto de la Universidad Nacional de Rio Negro, ;qué
profesional del derecho deberiamos formar?

Este recorte que se hace se debe a los dos afios en que se brindd. Ademas, siendo

durante el 2020 el segundo de los afos, luego de haber tenido la experiencia piloto del

14 Como expliqué, la problematica que planteo proviene con una inquietud que tuve desde estudiante, en
su momento, de la carrera de Abogacia. Escapa a los fines de este trabajo, pero dejo en esta nota al pie un
recorrido de publicaciones en donde desarrollo la relevancia de la transicion del formalismo juridico en su
método de ensefianza, hacia las destrezas. El método de casos es lo que me permite realizar un aporte.
Trabajo final de grado (2017) Aprender abogacia. Reflexiones sobre ofertas y reformas en los planes de
estudio de universidades publicas argentinas:
https://rid.unrn.edu.ar/jspui/handle/20.500.12049/1250?mode=full Publicaciones: (2018) La Enserianza
de la Abogacia en Argentina y el Enfoque de Derechos en las Politicas Publicas: reflexiones para el
debate. 11 Congreso Internacional de Ensefianza del Derecho. Universidad Nacional de La Plata:
http://ensenanzaderecho.jursoc.unlp.edu.ar/documentos/ponencias2018/jue/PUEBLA%20FORTUNATO,
%20Cristian%20Andr%C3%A9s%20(1).pdf (2019) Posibles alternativas a la enseiianza tradicional de
la Abogacia. Publicado en libro de actas de las /I Jornadas de investigadores noveles, becarios y tesistas:
Investigar y formarse en tiempos de crisis. Libro de actas / Soledad Vercellino [et al.]:
http://editorial.unrn.edu.ar/media/data/otros/jornada_noveles II CyJ UNRN.pdf
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primero, tuvimos que atravesar la virtualidad de la pandemia. Sumado a ello, la
planificacion y el trabajo de generar los contextos adecuados para poder seguir
sosteniendo una metodologia de casos, llevaron a un escenario no previsto pero que nos
muestra a la ensefianza, una vez mas, como proceso.

Tomando a Feldman (2004) la educacion supone de una situacion inicial asimétrica
respecto al conocimiento y establecer esa relacion permite que se produzca un cambio
que obtiene quien no lo tenia, producto de lo que no poseia antes de producirse esa
relacion. Se han tomado los anos 2019 y 2020 propios de la duracion de ese taller por
tres razones. La primera, haber estado en el equipo docente. En segundo lugar, haber
transitado el traspaso de lo presencial a lo virtual. En tercer y ultimo lugar, por poder
haber llevado a cabo un método que despertd interés desde los primeros pasos en la

carrera de Abogacia de la UNRN, como estudiante.

Desarrollo

1. Sobre el método de casos desde el campo juridico

Durante mucho tiempo en Estados Unidos, el método de casos fue conocido como
el “Mr. Langdell's method!>”. Este profesor daba sentencias de tribunales superiores
desde los inicios de la carrera abogadil.

No se tenian asignaturas introductorias como Teoria General del Derecho, Filosofia
del Derecho o similares. Lo que pretendia era poner sobre la mesa los principios
operativos del derecho, las herramientas con las que para ¢l trabajaban en el dia a dia los
profesionales del derecho (Pérez Perdomo, 2017) por lo tanto, las resistencias a que
estudien uUnicamente resoluciones, habrian sido varias. Estudiando casos,
inductivamente los estudiantes podian obtener conclusiones propias sobre la norma
juridica que se aplicaba (Godio. 2016).

Debo sefialar que la génesis del método de casos, sin restarle importancia a
Langdell, no comenz6 con ¢l. Como explica Pérez Perdomo (2017) en Roma, la
educacion juridica ya habia utilizado casos, asi como en la tradicion inglesa se
utilizaban los libros de autoridad que eran compilaciones de sentencias. En otras

palabras, esta innovacion parte de una tradicion.

15 Christopher Columbus Langdell fue decano de la Escuela de Derecho de Harvard entre 1870 a 1895.
Publico libros de casos, entre otros que los empleaba en sus clases junto al método socratico en donde
realizaba rondas de preguntas y respuestas con la intervencion de los estudiantes.
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Ahora bien, este método por el cual se estudiaban casos para acceder a los
principios de su razonamiento, son propios de una concepcion del derecho como
ciencia. El aula como laboratorio, las resoluciones como sustancias y la biblioteca como
el instrumental. Los estudiantes hacian el experimento y no solo veian al docente
realizarlo, porque su rol era guiarlos en la busqueda de la respuesta. Sin embargo,
aunque escapa a los fines de este trabajo, debo decir que tal metodologia y objetivos
respondian al positivismo juridico, toda vez que aspiraba a quitar cualquier velo de
politica y moral del derecho y sus principios.

Dentro de este abordaje del método de casos desde la oOptica de la disciplina
Juridica, en cuanto a la clase en si, Pérez Perdomo (2017) desarrolla que es conveniente
separar al analisis de casos, de la clase. Esta ultima es la que le pide al estudiantado que
estudie situaciones fécticas y los principios en los que se sostienen las reglas juridicas
que se colocan en las decisiones judiciales. Siendo asi, en las clases llevan a cabo una
discusion grupal, progresiva en formato de grupos. Lo que se suele conocer como
método socratico. Alli se explotan las capacidades de analisis, sintesis y en este caso, a
considerar los argumentos en los que se basa el razonamiento juridico, resultando un
razonamiento dialdgico conducido por el docente.

De tal forma, el método de casos no seria lo que se critica, sino la falta de
ensenanza del caso sin tener en cuenta el entorno de la decision a estudiar, lo que Pérez
Perdomo (2017:332) denomina como “elemento experimental” que cambia la naturaleza
del caso y por ende el rol del docente. En esa linea, un profesor que sigue el método de
Langdell no se preocupa por el conocimiento previo que un estudiante trae al aula, sino
por conducirlo al principio que el docente conoce, pero que el alumno debe descubrir.
Asimismo, la antigua concepcioén del docente socratico pasé a ser un profesor que
explica maés y alienta a una discusion amplia. Esto se dio porque cambid el objetivo, o
en otros términos, la intencionalidad didactica.

Ya no se busca que el estudiante descubra los principios juridicos de las decisiones
de los casos, sino que comprenda a los casos en su contexto y que pueda tener
herramientas para analizar las politicas publicas y los valores que implican las
decisiones.

En sus inicios con Langdell hasta 1920, 1930 con los realistas, el método de casos
permitia estudiar sentencias en concreto con un material casuistico que ordenaba
ofreciendo un sistema completo y consistente de reglas, doctrinas, conceptos y

principios, en general y abstracto, que para Langdell, en eso consistia el derecho (Frank,
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1947). Se debia ejecutar una abstraccion, mas alla de si el caso era real o no. Una vez
identificada la razon del decisorio, los jueces estaban obligados a aplicarla
mecanicamente en los futuros casos. Por esa razon, se proponian casos cuya decision
fuera paradigmatica, pero no contradictoria. Asimismo, este método de casos se aislaba
del estudio de otra cosa que no fuera ciencia del derecho. Se entendia por esta,
exclusivamente a los principios y doctrinas juridicas.

Frank (1947) criticaba el método de Langdell explicando que se convertian en
facultades — bibliotecas y no en facultades de abogados, en las cuales se les tendria que
ensenar desde la experiencia laboral de sus docentes, a través del sistema de casos con
hechos veridicos. Este autor llamaba miope al sistema de Langdell, argumentando que
le daba una porcion muy limitada al estudiante. Explicaba que el interés en lo practico
debia invitar y no desatender el estudio de la teoria, porque en las practicas se aplican y
viceversa.

Lo interesante de la propuesta de Frank que recorre casi una centena, es lo que
sugeria como el lado humano de la administracion de justicia. Sostenia que en los casos
se podia ensefiar, por ejemplo los riesgos en los juicios por jurado. Como deciden sus
miembros, el efecto de las instrucciones en sus decisiones; de qué forma los derechos
estan afectados; qué sucede con pérdidas de testigos; de qué forma la politica se
inmiscuye en los casos; como las decisiones pueden variar dependiendo del Juez que
resuelva. Todas estas aristas fueron tomadas a la hora del disefio de casos del TAJ.

La forma de ensefiar el derecho a través de casos, tiene una relacion intrinseca con
las caracteristicas del sistema juridico en donde se desenvuelve (Legarre y Edmonds,
2021). De hecho, en paises como Estados Unidos no es una carrera de grado, sino que
es de posgrado y dura alrededor de tres afios. En Inglaterra si lo es y dura lo mismo. De
esta forma, en los primeros afios se aprende la regla del precedente y del stare decis'®,
siendo el primer afio, aquel en que debutan con el método de caso y que replicaran en la
carrera. Asi, quedan unidos los cursos de investigacion juridica. En ellos aprenden,
desde el primer dia, la 16gica del stare decis. Al respecto, el trabajo de bibliotec6logos
de las facultades de derecho, como por ejemplo Columbia y Yale, que tenian a

Frederick Hicks, quien explicd que desde el dia en que el precedente fue fuente, los

16 Bl stare decis puede traducirse como “estar a lo decidido y no perturbar lo ya establecido”. Esta
definicion fue usada en un renombrado caso estaodunidense sobre aborto, June Med. Servs. L.L.C. V.
Russo, 140 S. Ct. 2103, 2134 (2020).
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abogados lo tomaron y de esa forma quedd evidenciada la necesidad de unir
investigacion juridica y casuistica, por el estudio del precedente.

El case method entonces, es un sistema pedagogico que consiste en preguntas del
profesor, con respuestas del estudiantado sobre casos. Los casos son la fuente principal
del derecho en el common law.

Para poder analizar el método de casos empleado cabalmente, es pertinente la
divisiéon que realiza Godio (2016) que por un lado, se encuentra el método de casos que
analiza fallos y por otro, el método de casos sobre problemas hipotéticos o reales.

En el primero, se analizan los hechos del caso, los principios que llevaron a la
solucidn, los valores de esos principios, como por ejemplo las consecuencias sociales de
decidir de tal manera. Si se tratase de una resoluciéon de un tribunal, se comparan los
votos de cada Juez y por ultimo, la comparacién con casos similares y sus respectivas
soluciones.

El método de casos sobre problemas hipotéticos o reales, conlleva a que se asuma
un determinado rol, es decir, ser una de las partes del caso. Se fomenta la preparacion
del papel en grupos y es mas plausible que tenga etapas escritas y orales. El caso puede
ser creado al efecto por el docente, que analizard qué complejidad le da al mismo y con

qué informacion se contara.

1.2. Aspectos fuertes y débiles de la metodologia casuistica

Como aspectos positivos o fuertes, el método de casos permite interiorizarse en
situaciones complejas y estudiar situadamente un contexto que requiere una solucion
profesional. Hace posible el empezar a entender, en este caso, como aplicar el derecho y
sobrepasa el papel de una sentencia. Forma también en actitudes y aptitudes frente a una
problematica. Genera que se deba estudiar antes de la clase, permite una autoevaluacion
por parte del estudiante e incentiva a una postura critica respecto a la sentencia y teoria
para usar en el caso.

Ciertas desventajas podrian ser que, para formar buenos casos o libros de casos, se
requiere tiempo. No cualquier tiempo, sino tiempo docente y para ello se necesitan
docentes de derecho que sean exclusivamente docentes. Este ultimo aspecto escapa al
presente trabajo, sin embargo, diré que se precisa de profesores full time y estudiantes
que tengan el tiempo de poder analizar previo a la clase los casos que se les dan. Esto se
dificulta en nuestra region debido a que un gran porcentaje trabaja o tiene otras

ocupaciones.
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Otra critica podria ser si basta con solo estudiar casos, fallos. A ello se le puede
responder que para fundar una posicion sobre un caso debemos recurrir a otras fuentes,
con lo cual no serian solo fallos. Una respuesta similar es la que establece Pérez Lledd
(2007) quien propone unir en la ensefianza practica, tres niveles. Una finalidad
cognoscitiva que ensefla conocimientos, otra practica, que seria de capacitacion
argumentativa y la tercera, critica, que es educar en fines y valores.

En la ensefianza de conocimientos o de funcidon cognoscitiva, el autor distingue
entre memorizacion de norma y formaciéon en lo que se conoce como dogmatica
juridica. Partiendo de esa base, explica que la mera ensefianza memoristica deberia
reducirse ya que las normas estan en los textos en donde se pueden consultar sin mas.

Otro sefialamiento que realiza Pérez Lledo (2007) es el de diferenciar a un jurista
de un leguleyo. Menciona que solo sabe el contenido de algunas normas, mientras que
el jurista puede que sepa menos contenidos normativos, pero maneja un método de
mayor utilidad, toda vez que atraviesa a los contenidos normativos en concreto.

La propuesta que realiza es la de elaborar una teorizacion juridica “no formalista”
que esté abierta a contenidos sociologicos dentro de la misma ensefianza del derecho y
de la elaboracion de su dogmatica. Esto acercaria al discurso moral y politico que
permitiria realizar mejores cuestionamientos a situaciones de fondo, propias del
contexto social y se plantearia la forma en como transformarlo. A todo ello lo llama la
“dogmatica ideal” (Pérez Lledo, 2007:112).

En un segundo nivel se encuentra la capacitacion practica, que es la formacion en
aptitudes o capacidades para lo que seria la utilizacion del instrumento juridico. Esta
idea la denomina como “el Derecho como argumentacion” y consiste en tomar al
derecho como una técnica de resolucion de problemas précticos, con decisiones que
deben ser justificadas (Pérez Lledo, 2007:115). Lo que evidencia el porqué de la
eleccion de la modalidad de taller en la asignatura que estamos analizando en este
trabajo.

Entiendo que falta mayor practica en formar a nuevos profesionales, mas
metodolégicos, con profunda capacidad argumentativa, técnica y que libere al
estudiante de la concepcion formalista y pase a ser instrumental del medio juridico.
Todo ello para servir a fines transformadores. Alli la formacidn teodrica, estara inmersa
en la practica y no separadas. Que la ensefianza del derecho no se obsesione con ensefar
todo el contenido normativo de una rama, sino que capacite practicamente en general

para el manejo del derecho en la mas variada posible profesion juridica.
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Llegando a lo que propone como tercer nivel, sincera su planteamiento marcado
que la ensefianza del derecho en Estados Unidos se acerca mas a su ideal, porque es el
pais que mas logra la fusidon entre la ensefanza de la dogmatica juridica con la
formacién metodoldgica argumentativa a través de los casos “es razonando sobre casos
como se introducen conceptos juridicos generales, aunque no desemboquen en la
“construccion” con ellos de imponentes edificios globales tipo “sistema” (Pérez Lledo,
2007:119).

En ese orden de ideas, explica que la ensefianza del derecho no se centra en
transmitir informacion y de contenidos de los codigos, tampoco el formato es el de clase
magistral, sino que se basa en ensefiar practicamente, argumentativamente, reglas,
principio, conceptos y doctrinas juridicas basicas, a través de casos seleccionados o de
sentencias que ponen en juego a esos principios y doctrinas en particular.

Este método de casos remplaza al manual tedrico, dogmatico, los que se conocen
como manuales que sistematizan cuerpos normativos y lo que se utiliza es el libro de
casos, ya que reside en “de lo que se trata es de estudiar el Derecho no “en los libros”,
sino “el Derecho en accion” (Pérez Lledo, 2007:122). Esto toma relevancia si se lo
entiende como una herramienta que debe utilizarse para resolver problemas. “Lo que
queda son béasicamente dos cosas: autoaprendizaje y discusion argumentativa en clase”
(Pérez Lledo, Juan, 2007:123).

Antes de ingresar al analisis desde el campo de la didéctica, estableceré una
categorizacion de ciertas metodologias que suelen describirse como métodos de casos,
pero que se diferencian entre si'”.

e Lecturay andlisis de jurisprudencia: esta logica es la que mas se asemeja

al Case method tradicional de las Facultades de Jurisprudencia norteamericanas.
Sin embargo, en ellas se suele analizar y comparar distintos fallos de 6rganos
superiores como Céamaras de apelaciones, Cortes. El modo de exponerlas, por lo
general, es el socratico que diferenciaré. No obstante, para aclarar este tipo, debo
decir que consistiria en ensefiar a leer un fallo, las partes que tiene una sentencia
y los propdsitos que se impone.

e Exposicion y método socritico: Se conoce como socratico a la propia

dialéctica que el establecia. Consiste en realizar preguntas al estudiantado sobre

lo que analizaron. Aqui seria sobre casos que estudiaron. Estas interrogantes

17 Agradezco a mi Director del presente TFI que me sugiri6 un esquema similar para ofrecer.
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deben buscar dejar en claro los hechos, ensefar la forma en que se los presenta y
destacar los aspectos relevantes, dependiendo la tematica que se trate. Luego se
utilizan preguntas sobre escenarios posibles que se desprendan del caso, para
que lo analicen mas alld. Por ejemplo, si no hubiera resuelto de esta manera,
Jcudal otra era posible? ;Qué hubiera pasado si tenia esta prueba y no la otra?

Esta metodologia permite ensefiar la identificacion y modos de narracion de
los hechos; distinguir lo juridicamente relevante; lineas de informacion que
aporta cada prueba. Ademas, forma en aspectos como la oratoria en publico;
velocidad en respuesta; argumentacion de posturas.

e Analizar y resolver casos: esto consiste en plantear un problema. Una

situacion que debe ser resuelta por el derecho y la actividad puede ser tanto de
resolucion, como de asesoramiento. Para poder aprovechar esta metodologia, se
requiere que asignemos un rol. Sea el de meros consultores y asesores respecto a
una situacion juridica, o bien debiendo tomar y defender una postura en cuanto a
cémo se dieron ciertos hechos. Esto ultimo se lo denomina Teoria del caso 'y
consiste en la argumentacion entre derecho, hecho y prueba, sobre lo que paso
en un caso. Esta metodologia forma en maneras de planificar estrategias para dar
respuesta a un caso. Para ello, el estudiantado debe investigar, saber apreciar los
valores que puede tener un caso; tener creatividad en los argumentos;

anteponerse y representarse posibles escenarios.

e Competencia expositiva de casos: podria resumir esta metodologia con la
palabra debates pero esto simplificaria mucho un enorme potencial que puede
tener. La competencia consiste en un concurso de explicaciones de casos.
Estudiantado y/o docentes hacen de evaluadores, se presentan al menos dos
equipos en donde exponen sus Teorias del caso. Brindamos la posibilidad de
contra argumentar y con esto formamos en capacidad de respuesta, creatividad,
argumentacion y presentacion sobre una serie de hechos.

e Simulaciones de juicios: quizas la actividad mas esperada por el

estudiantado. Ya su nombre invita a ponerse en el rol profesional que suefian
con desempefiar. Las simulaciones de los juicios se sitian en una parte
especifica de un proceso, el juicio. Sin embargo, podrian hacer simulaciones de
las investigaciones previas; de entrevistas con los representados; de acuerdos
entre partes; de discusiones sobre la prueba o las penas si hablamos del ambito
penal. Ademads, se pueden nutrir de recursos audiovisuales o bien es pertinente
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pedirle al estudiantado que produzca sus propias pruebas. Esto Gltimo supone un
abordaje desde cero de todo el caso para que lo presenten. Asimismo,
situdindome en el juicio, asumo que hay al menos dos contra partes, pero también
escojo cierto tipo de proceso. Sobre este aspecto no me detendré porque excede
los limites del trabajo, pero si diré que es la metodologia estrella para cerrar un
curso, a fin de que puedan aplicar todo lo aprendido. No obstante, puede
empezarse la asignatura con un simulacro y cerrarse con otro, para dejar a la luz
lo que se aprendio.

Todas estas metodologias muchas veces son reconocidas como el método de casos,
pero la division que presento permite establecer notorias diferencias. Cada una es util,
pero debemos tener en claro sobre qué queremos formar y cudl es el propodsito que se
busca con la actividad.

En el TAJ se utilizaron todas ellas, pero con diferentes finalidades. La lectura y el
andlisis de jurisprudencia fue de las primeras que realizamos tanto en 2019 como en
2020. Luego, la exposicion y el método socratico adquirid una practica transversal, es
decir que la utilizdbamos clase a clase. Cuando se trataba de casos de mayor
complejidad usamos la de analizar y resolver, para fomentar ciertas destrezas que
buscdbamos que adquieran. Al finalizar el curso, la simulacion de casos permitié que
apliquen todo lo visto y que investiguen por fuera del derecho.

Explicado el abordaje juridico del método de casos, algunas particularidades de su
disefio y la categorizacion recientemente desarrollada, paso a analizar al TAJ desde el
campo de la didactica que, sin adelantar, guarda estrecha relacion a lo recientemente
planteado, pero brindando herramientas para poder hacer sugerencias y mas auln,

reflexionar sobre su porqué.

2. E1TAJ desde la didactica

Retomando la concepcion del caso enunciada en el marco tedrico, Lawrance
(1953); Wassermann (1999) y Steiman (2008) definen al método de casos como aquel
que consiste en un relato narrativo que refiere a algin acontecimiento real o hipotético
que debe presentarse con una adecuada informacidon contextual, incluyendo datos,
descripciones de hechos y personajes centrados en una problematica extraida de la vida
real. Siendo de suma relevancia que las preguntas sean criticas, que se procure el
analisis tanto individuales como grupales y que induzca a que se esfuercen en obtener

una profunda comprension. Asimismo, se pueden proponer datos que amplien y
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complejicen atin mas al caso.

Esta modalidad ayuda a efectuar un analisis que decanta en una comprension mas
profunda. Con lo cual, la transicion de lo netamente memoristico a lo situado surge de
una invitacion a identificar experiencias, aportes y con ello a una propuesta pedagogica.
Asumo que esto implica favorecer el entendimiento de la complejidad de las tareas que
debemos afrontar, como entender que los programas deben ser mas dinamicos, que las
tecnologias se tornan indispensables, las instancias evaluativas se modifican y es en este
orden de ideas que el método de casos situados, en términos de Salomén (1993)
permitird estudiar la implementacion de tal metodologia, pero con modificaciones
propias del entorno de la UNRN.

Para analizar los dos afios seleccionados en que se llevo a cabo el TAJ, pero mas
aun, la forma en que se realizaron las practicas alli, entiendo al TAJ en tanto unidad
curricular (Steinman, 2023) que posee un cierto formato. Es decir, que se ensefid de un
modo especifico y no producto del azar, asumiendo que la forma en que se dio fue
producto de contemplar las especificidades del contenido, las particularidades del
estudiantado y las propias intencionalidades (Edelstein, 1996).

Si bien se tratd de una asignatura, entendiendo por tal a la modalidad que se
focaliza en ensefar teorias y marcos conceptuales para la formacion profesional
(Steinman, 2023), la misma llevaba la palabra taller (Steinman, 2023), debido a que
buscabamos que se lleven a cabo proyecciones profesionales con experimentos
casuisticos, evaluaciones de practicas, correcciones y retroalimentaciones que se iban
desarrollando por propdsitos con Eje en las practicas (Steinman, 2023) recreando el

aula con la propia impronta.

2.1.Dilema epistemologico. ;Primero la norma o la practica? ;Qué tal si ambas?

Siguiendo a Davini (2006) podemos estar de acuerdo en que no logramos recuperar
normas en el sentido de modelos de ensefianza que contribuyan y ayuden al proceso de
aprendizaje como formas de intervencion técnica. Pareciera que la técnica estd mal vista
y al ocasionar esta mirada negativa sobre ese aspecto lo que terminamos haciendo es
arrojar por la borda formas de intervencion. Sin perjuicio de lo cual, no hay profesion
ni campo del conocimiento que esté exento de contener normas, técnicas y/o criterios de
accion.

Ahora bien, en este apartado intentaré superar el viejo mantra del debate entre

practica o teoria, normas o destrezas, memoria o retérica. No es posible sostener que la
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ensenanza y el aprendizaje son independientes del contenido. Por lo tanto, lo que
existen son didacticas especificas para ensefianzas y aprendizajes de contenidos
especificos (Steinman, 2023). Evitar este divorcio, en términos de Steinman (2018) es
intentar que deje de ser un estereotipo que desde el sentido comun se le endilga a la
ensefianza superior. Ademas, en educacion superior se ensefia de cara al desempeio de
una profesion. Entonces, las relaciones entre teoria y practica son de especial relevancia
(Lucarelli, 2000) y un conocimiento practico es parte de las intencionalidades
formativas que se pretenden.

La idea anterior se liga estrechamente con una de las caracteristicas de nuestro rol
docente y que bien describe Steinman (2018). Como docentes universitarios, no somos
docentes de profesion, al menos en la mayoria de los casos. Nuestro saber se relaciona
con la profesion de origen. Entonces asumimos la profesion docente como una no —
profesion y construimos la practica de ensefiar a partir de nuestra experiencia en la
profesion de origen. En mi caso, la de abogado.

Partiendo desde Carr (2002) podemos ver que hay dos sentidos diferentes que se le
asignan a la practica. Uno es por oposicion a la teoria, concibiendo a esta tltima como
un cuerpo de conocimientos abstractos que no necesitan de un contexto y que perduran
en el tiempo. Mientras que practica, son casos y realidades concretas que si dependen de
un contexto. A ello, Steinman (2018) agrega que a cualquier problema del aula se le
puede plantear tanto un problema tedrico, como uno practico. Lo que intenta hacer Carr
(2002) es demostrar que es falaz esta idea que separa a la teoria de la practica, toda vez
que se teoriza sobre su practica, se reflexiona y se hace entonces practica.

El otro sentido es el de la practica como dependiente de la teoria. Entendiendo que
toda practica se imbuye en una teoria que estructura y orienta a la accién en la practica.
Sin embargo, bien marca Steinman (2018) una cosa es teoria en estricto sentido del
conocimiento tedrico y otra son las incorporaciones al sentido practico regidas por los
propios principios.

Dicho lo anterior y retomando a Steinman (2018) quien recoge la idea de praxis de
Aristoteles desarrollando que se trata de una accion comprometida moralmente, un
comportamiento que supone una deliberacion sobre los medios para los fines. Por tanto
requiere de reflexion, de précticos seres prudentes que procuren obrar moral, correcta y

justificadamente.

32



Cristian A. Puebla Fortunato

Esta deliberacion de la que hablaba conlleva discusiones, acuerdos entre modos de
interpretar y llevar a cabo acciones con distintos fines, pero con la posibilidad de
hacerlo y reflexionar con otros, logrando cumplir una funcion transformadora.

Epistemologicamente, la deliberacion y los juicios de valor que se toman son
fundamentales, porque significa llevar a cabo un razonamiento practico por medio de
una robusta deliberacion sobre modos de hacer. En otras palabras, es comenzar a
construir una sabiduria practica que permite aplicar principios éticos para resolver
determinadas situaciones. Es crear o dilucidar cudl es el ethos.

“una forma de accion, que no solo incluya las interpretaciones del sujeto y
los otros implicados, sino que requiere deliberacion sobre los medios y
preocupacion sobre los fines, reflexionando por medio de un razonamiento
prdctico que se sostiene en una sabiduria prdctica que configura un sentido
ético” (Steinman, 2018:68).

Ahora bien, no pretendo presentar al método de casos como la forma adecuada de
ensenar al derecho en general y a la argumentacion juridica en particular. Tampoco
mostrar a las destrezas que se ejecutan alli como modos de “usted tiene que hacer asi”.
Es decir, de formas aparentemente correctas, como explica Steinman que se entendia de
esa manera a la didactica antes de los 80°. Si no, partiendo de este autor, me sirvo de su
interrogante a cerca de identificar el problema didactico de “;con qué herramienta se
regula la practica?” (Steinman, 2023:16-18) y mas aun, me propongo tener en cuenta
que no hay un tnico proceso de ensefianza y aprendizaje como si se tratase de apartados
diferenciados, porque hay una numerosa cantidad de procesos de aprendizaje, como de
sujetos dentro de la practica de ensefianza y aprendizaje. De lo contrario, deberia
sostener que cada vez que se ensefia algo, todo el estudiantado lo aprende de la misma
manera y que la intervencion de ensefiar es dirigida en ese unico sentido y asi
sucesivamente.

Siguendo a Litwin (1996) no existe un modelo normativo, ni un instrumento que
por si solo sea eficaz, sino que las practicas deben ser abordadas siendo conscientes del
contexto socio — historico del que se trate, toda vez que implican una intervencion
politico — ideoldgica.

Entender a las preguntas de este titulo como interrogantes epistémicos, nos hace
cuestionarnos sobre la justificacion del abordaje y para ello es necesario sostener que las
practicas de ensefianza son practicas sociales y los sujetos que las llevan a cabo actian

dependiendo del contexto en el que se insertan (Steinman, 2018).
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Dicho esto, epistemologicamente me sirvo de Steinman (2023) en tanto propone a
la didactica no como disciplina que normativiza o regula, sino que brinda pautas de
accion para resolver problemas de la practica que surgen de asumir una posicion critica
del mundo para poder interpretar, en su caso las aulas y las practicas de ensefianza, pero
en el propio, la forma en qué ensefiamos destrezas juridicas. Para lograr tal cometido,
asumo el sentido de critica que desarrolla Barco (1996:158)!8 refiriendo que criticidad
es palabra y accion, porque no es una actividad cerrada en si, sino que se compromete
politicamente a desarrollar propuestas superadoras de lo que se pone en analisis. En mi
caso seria, por ejemplo, la forma en ensefiar la presentacion de un caso. De qué manera
podemos presentar categorias para que lo que se conoce como Teoria del Caso se haga
de una forma consciente del contexto en el que se llevara a cabo.

Mi enfoque es propositivo, entendiendo como tal al que construye desde el analisis
que permite interpretar practicas en el contexto de intervenciones sociales que alientan a
tomar posiciones criticas del mundo y desde su busqueda y socializacion de alternativas

de accidn, se encamina hacia practicas mas justas y éticas (Steinman, 2023:27).

2.2.El conocer prdctico

Al momento de hablar del conocimiento practico, Schon (1987, 1992, 1998) marca
varias caracteristicas. Me quedaré con tres de ellas. La primera, es que este
conocimiento se brinda de forma declarativa como un qué hacer, pero que también
contiene un saber sobre procedimientos el como hacer y una manera de relatar
experiencias y descripciones de hechos. En segundo lugar, es una especie de
conocimiento que no solo describe, sino que es propositivo, es decir, propone
orientandose a la accidon. Por ultimo, es mas que un saber como, porque supone una
¢tica congruente con los fines que se persiguen.

Tomando una categoria de Steinman (2018) pero trabajada a partir de Freire (1974)
puedo partir de lo que el primero de estos denomina racionalidad emancipatoria,
entendiendo por tal a la que se asienta sobre la comprension de las relaciones que se dan
tener intereses, acciones, valores, para a partir de esa comprension, propender a cambiar
al mundo y no conformarse solo con describirlo.

Este tipo de racionalidad posibilita la autorreflexion despejando todo mantra

individual y colectivo, porque supone la accion social de crear nuevas condiciones. Es

18 Steinman (2023:26) toma esta idea de Barco y alega que una vision critica del mundo es una manera de
interpretarlo y actuar en él. Que a su vez, se relaciona con la defensa de los derechos humanos, la
buisqueda de la justicia social, entre otros fines politicos.
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una manera de entender a la préctica ya no como solo un campo de aplicacion, sino

como uno del conocimiento (Steinman, 2018).

2.3.Practicar la practica

Para poder practicar, primero debemos estar. Davini (1995) explica que no es solo
poner el cuerpo, sino que esta idea debe estar a lo largo de la formacion, para que las
situaciones sean entendidas como escenarios de aprendizaje propiamente dicho. Esto
requiere de la reflexion y del analisis sobre las intervenciones en situaciones practicas.

Retomando lo planteado acerca de la separacion entre practica y teoria, entender
este rol de la practica nos hace marcar la desproporcionalidad por demds notoria entre
los contenidos practicos y los tedricos en nuestra formacion. Este desequilibrio es
producto de juicios de valor que la tradicion académica ha sabido sostener a lo largo del
tiempo (Bourdieu, 2007). Sin embargo, la teoria no es solo teoria, asi como la practica
no es solo accion. “Significar la practica requiere de un marco de interpretacion

conceptual” (Steinman, 2018:85).

2.4.La (i)racionalidad docente en el qué enseriar

Barco (1989) explica que un docente opera en sus practicas con cierta racionalidad
que se bifurca en normativa y sustantiva. La primera se encuentra en programas,
estatutos, mientras que la segunda se desenvuelve en la practica docente concreta. De tal
modo, si se modifica la segunda, puede que se deba modificar la primera. Estas dos
racionalidades pueden ser de utilidad para interpelar el qué ensefiar. Tal interpelacion es
marcada por Steinman (2023) cuando explica que los programas no se modifican
facilmente y que es muy probable que no se trate de una cuestion de seleccion de
contenidos, sino de que faltan contenidos situados.

En lo que quiero mostrar sostengo que falta un mayor didlogo entre lo normativo y
lo aplicativo®. Esto queda explicito en lo situado del caso a dar. Lave y Wenger (1991)
refieren al aprendizaje situado®® como el conocimiento que estd en construccion
colectiva que se lleva a cabo en la propia practica en el contexto del conocimiento. De

tal manera, situar contenidos supone el poder teorizar contextualizadamente y asi

19 Por aplicativo entenderé al concepto que se lo practica, es decir, a la categoria conceptual concreta que
aplicamos en un caso determinado por ejemplo. Una cosa es aprenderla tedricamente y otra es ponerla en
practica. Exponiéndola practicamente, lograremos terminar de entender esa categoria tedrica en cuestion.
En tal sentido es que se propone el caso para analizar como incide en la practica la categoria que estemos
abordando.

20" Autores como Lave (2001) desde el contextualismo suscriben la nocion de aprendizaje situado
entendiendo que desde alli pueden comprender el vinculo entre practicas de aprender y practicas sociales,
porque las personas participan de practicas sociales.
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interpretar hechos, situaciones, debido a que son contenidos que se aplican en un
contexto real y concreto, por lo que rompe con lo abstracto que a veces queda la nocion
meramente teorica.

Entonces, a la hora de pensar y disefiar un caso, una pregunta que nos debemos
hacer es si la situacion que planteamos deja de ser solo de teoria conceptual y resulta
una construccion social que apela a lo real y lo cotidiano también.

Esto ultimo puede ser tratado desde tres sentidos que describe Feldman (2001), en
los que el contenido cumple una funcién de tres formas, biblioteca, herramienta y
practica. La primera ensefia y aprende para agrandar esa especie de biblioteca, busca dar
mas insumos teoricos. En la segunda, se busca que incorporar un nuevo procedimiento
por ejemplo, intenta otorgar una nueva herramienta aplicativa. Por ultimo, como
practica ya aplica el contenido y la herramienta practicandola. Imaginemos una destreza
juridica comunmente compleja como lo es el contraexaminar?! testigos. Uno puede
conocer de qué se trata tal habilidad, cudles son las formas de preguntar, pero sin
practica no se puede aprender lo que es la concatenacion de lineas interrogativas,
tiempos, recapitulaciones, trabajos en bloques de informacion, entre otras cuestiones
que hacen al contraexamen.

Mencionada la pregunta previa a disefiar un caso y los tres sentidos funcionales que
enuncia Feldman, podemos avanzar en los contenidos que situamos. Steinman (2023)
sostiene que trabajar con contenidos situados implica poder utilizarlos como categorias
conceptuales y analiticas para poder estudiar e interpretar las practicas. De modo tal que
la ensefianza en si es una practica, en el sentido en que resulta ser una actividad
intencional que transmite cultura (Davini, 2008). A su vez es regulada porque su control
le corresponde al Estado (Feldman, 2010). Ademas supone una mediacion pedagogica
(Davini, 2015) en la que, el docente es un mediador entre las intenciones de la actividad
educativa, los contenidos que busca ensefiar y las caracteristicas de los sujetos. Para ello
presupone cierto posicionamiento epistemoldgico para que el docente pueda estructurar
el campo de conocimiento y realizar los recortes disciplinarios que considere, propio de

sus experiencias (Litwin, 1996).

21 Sin detenerme en qué es el contracxamen porque excede a los objetivos del presente trabajo, entenderé
por ¢l a la técnica que se basa en interrogar a testigos de la parte contraria. Tal tarea se lleva a cabo,
fundamentalmente con lo que se conoce como preguntas sugestivas, en donde el fin es el control de
informacion que produjo la parte contraria con ese testigo, asi como interpelar a la persona que declara
con declaraciones previas que puede haber brindado.
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Estas experiencias, a parte, suponen aprehender un mundo social que se encuentra
ligado estrechamente por el sentido practico (Edelstein y Coria, 2002). Todo esto se
lleva a cabo en un cierto contexto cultural que aborda nociones, supuestos, expectativas
que inciden en la actividad y en los sujetos como actores sociales que se vinculan a ella

(Jackson, 2002).

3. Sobre la casuistica como metodologia

Comenzaré este apartado sincerando mi posicion respecto a ver a los casos como
una metodologia particular.

La construccion metodologica es relativa porque se conforma por la estructura
conceptual, tanto semantica como sintactica de la disciplina, en este caso derecho y/o
argumentacion juridica, y con la estructura de conocimiento de los sujetos que se
apropiaran de ella. Ademas de estos dos elementos, se tiene también a la finalidad.

Para tener un fin, debemos asumir una posicion cultural, social y hasta cientifica.
Por tales razones y conforme a Edelstein (1996) me referiré a la intencionalidad de los
casos, entendiendo por intencionalidad a aquella que incide en como desarrollamos las
construcciones para que otros se apropien de lo que proponemos. Por tanto, no se trata
de un método en si, sino de una construccion metodologica, siendo esta la que realiza el
docente al analizar las particularidades epistémicas del contenido, las particularidades
socio cognitivas del estudiantado, sus intencionalidades y el contexto institucional en el
que se ensefia y aprende, teniendo en vista ademas el aplicativo que quiero formar.

La metodologia en general y la casuistica en particular, formulan una actividad
intencionalmente de transmision cultural (Davini, 2008) que involucra a una serie de
compromisos entre quienes ejecutan un rol alli. No obstante, a parte de quienes cumplen
un rol dentro de la practica del caso, también se establecen relaciones con quien
presenta el ejercicio y quien hard la evaluaciéon y devolucion de la practica. Esta
relacion se da asimétricamente entre quien posee los conocimientos de las habilidades
que se requieren y quienes las practicaran (Fenstermacher, 1989) y son estos
conocimientos en habilidades, o como prefiero denominar, destrezas, los que dan lugar
a esa relacion (Feldman, 2004).

Al resultar una practica contextualizada, incluye un contexto cultural que da por
supuesto ciertas nociones, expectativas y modos de interpretar lo que sucedi6 (Jackson,
2002). Sin embargo, esta contextualizacion y la practica en si estd regulada (Feldman,

2010) porque se da dentro de una institucion educativa, como lo es la Universidad. Por
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ello, es el Estado quien proyecta el poder proporcionar ciertos contenidos, pero es una
proyeccidon, una intencion, debido a que un docente ensefie no significa que el
estudiantado aprenda (Gvirtz & Palamidessi, 1998; Basabé & Cols, 2007; Steinman,
2018).

Lo visto supone de una mediacioén pedagogica (Davini, 2015) que se centra no en
quien ensefia o presenta el caso a trabajar, sino en la préctica o conjunto de practicas
que median entre lo que pretende el docente, los contenidos que se brindan y las
caracteristicas del estudiantado. Esto implica una cierta racionalidad (Edelstein, 2002),
una forma de concebir lo social y de intervenir en consecuencia. En términos de Meirieu
(2001) son un tipo de practicas que promueven y construyen humanidad.

Quienes practican el caso, el estudiantado, activan instrumentos, destrezas, que
estan regladas, tienen sus propias formalidades y son revestidas de saberes tedricos a
partir de los cuales abordan la situacion casuistica. Junto a esas caracteristicas, una vez
naturalizada tal practica, comienzan a configurar sus propias concepciones que
configuran lo que Steinman (2018) llama un saber prdctico acerca de los mismos

desafios del caso.

3.1.Qué no es un caso

En este apartado pretendo identificar herramientas que sirven para el disefio del
caso, pero que no son uno en si.

Empezaré con los relatos narrativos (Steinman, 2023). Como lo indica el nombre,
son relatos sobre algo que ocurrid, una historia que quien relata es el protagonista o
cuenta lo sucedido como un espectador. En este tipo de recursos predomina la narracion
por sobre la interpretacion y la descripcion®?. Asimismo, los relatos articulan vidas y
realidades particulares con précticas sociales.

Segun Steinman (2018), narrar supone un relato que nos marca en nuestra memoria.
Un escenario reflexivo que se pone a disposicion de otro. Quien narra, ofrece su
identidad y la reconstruye con otro.

De un caso no esperamos que sea la mera reproduccion de instrucciones que el
estudiantado tiene que acatar, porque los docentes somos los expertos que tenemos el
saber. Sino, que se espera la generacion de un campo constructivo a partir de una

situacion de ensefianza y de la practica de tomar decisiones.

22 Steinman (2023) enumera los elementos de un relato narrativo y enuncia que se compone por un
narrador desde cuya perspectiva arma una historia sobre algo que pasa, una trama, afectos que quedan en
evidencia con los acontecimientos un lenguaje que atraviesa un hilo conductor y un contexto.
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3.2.Qué si es un caso

Los casos también vienen a narrar y refieren a situaciones reales o hipotéticas, pero
se les suma una gran cantidad mayor de informacién contextual y se busca que, quienes
lo trabajen, asuman un rol, una posicion en el.

La informacién que se produce, a aparte de ser mayor que en el relato, incorpora
datos, descripciones mayores y una o varias problematicas centrales, que suelen tomarse
de los problemas de la practica en la realidad (Steinman, 2008). Para su correcto trabajo
se precisa de preguntas criticas (Wassermann, 1999) que ayuden en el andlisis,
decodificando los problemas que presentan (Steinman, 2023).

Otra diferencia con los relatos es que, quien los describe no necesariamente es el
protagonista o participe. Si resulta clave que la presentacion sea coherente internamente,
que atrape, que la trama contenga impacto emocional poniendo en juego los propios
sentimientos, un desenvolvimiento de acontecimientos secuenciales, argumentos en la
trama, uno o varios dilemas en el desarrollo y final abierto que genere interrogantes de
posibles soluciones (Steinman, 2018).

Presentar un buen caso para Wassermann (1999) requiere de preguntas criticas,
trabajo en pequefos grupos, la discusion grupal, andlisis agudos de los problemas que
presenta y actividades que amplifiquen la informacion que presenta.

Ademas de las pautas que fija el docente, el estudiantado comenzard a tomar
decisiones, aplicara juicios de valor y dependiendo la complejidad de las reglas que se
den, puede también dividir tareas si no fueron divididas en la consigna, pautar ciertos
ordenes expositivos, entre otras dindmicas.

Un caso debe tener, al menos para su planificacién y ejecucion, un conjunto de
reglas, como obligaciones académicas que regulan y fomentan la interaccion de la

comunidad que debe trabajar el caso (Steinman, 2018).

3.3.La practica reflexiva en los casos

Dewey (2007) llama accion reflexiva a aquella que contempla una consideracion
activamente, de forma persistente y cautelosa de toda creencia o practica. Podriamos
decir que es una manera de ser. De esta forma, desarrolla tres tipos de actitudes que son
inherentes a la reflexion. La mentalidad abierta es la primera y consiste en la actitud de
favorecer ver lo distinto, de otra manera. Responsabilidad es la segunda, que es el
control de la conducta propia, evitando influir perjudicialmente al estudiantado. No es

solo una caracteristica moral, sino intelectual que invita a buscar otros puntos de vista
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para animarse a ellos y comprenderlos. A su vez, esta actitud permite la persistencia
intelectual y la reflexion. La tercera es el entusiasmo que ocasiona provocar con
preguntas, investigaciones, lecturas. En resumidas cuentas, estd ultima es la fuerza
intelectual (Steinman, 2018).

En mismo orden de ideas, Schon (1987, 1992, 1998) marca que hay una reflexion
sobre la accion, pero también una en la accion en si. En otras palabras, reflexionamos
sobre lo que hicimos, pero también sobre lo que estamos haciendo. De tal forma, el
objeto de esa reflexion es la accion que llevamos a cabo y la decision que nos lleva a
realizarla. A esto, Perrenoud (1994, 2001, 2010) agrega que la reflexion sobre la accion
se realiza fuera del momento en que interactuan los sujetos y puede ser retrospectiva si
se toma como experiencia, transformandose de esa forma en prospectiva generando
conocimientos y proyectando a la hora de que surjan problemas inesperados y se dé la
posibilidad de reflexionar antes de actuar.

Pensemos ahora en los casos. A la hora de dar una clase reflexionamos
prospectivamente y cuando encontramos las decisiones para pensarla, la reflexion sobre
el caso que dimos es retrospectiva y pudimos reflexionar sobre las decisiones que se
tomaron mientras se llevaba a cabo la ejecucion del caso.

En términos de Perrenoud (2010) la préctica reflexiva se construye en la practica
pero al momento de la reflexion como un habito. Es una distincion entre la reflexion
ocasional y casual de la que se constituye como una practica arraigada. Solo a partir de
esta ultima podemos construir el conocimiento didactico a partir de nuestras propias
practicas. A su vez, agrega Steinman (2018) no es una reflexion per se sino que requiere
que establezcamos un método regular, no espontaneo, con sujetos reflexivos que

busquen hacer de su préctica una reflexiva.

3.4.Los casos como propuesta prospectiva

Una de las cuestiones que hace a que los casos se propongan, es lo que podemos
trabajar y tomar provecho mas alla de ellos. Me refiero a los casos como un acto de
conocimiento en su todo (Bentley, Dewey, 1989; Steinman 2018). Esto significa al
conocer como una funcion de las relaciones entre sujetos con el entorno, en donde
confluyen percepciones sensoriales, aspectos cognitivos, expectativas, pasiones,
practicas de los sujetos de acuerdo con la realidad que conocen y que perciben. Esto
queda mas en claro en otro trabajo de Dewey (1958) cuando distingue la interaccion de

la experiencia, explicando que una experiencia se da porque tiene lugar un intercambio
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entre un sujeto y lo que, en ese preciso momento, compone su ambiente. Sin embargo,
para Larrosa (2007) el sujeto inmerso en la experiencia no necesariamente es uno activo
o pasional, entonces esta ultima caracteristica también juega un rol de suma relevancia a
la hora de pensar a la experiencia. Siendo asi, como también se verd reflejado en la
encuesta hecha a los estudiantes del TAJ, tanto en 2019 como en 2020, muestra que los
casos generan y fomentan esa pasion de sentirse interpelados y querer resolver el
problema que se les plantea.

Siguiendo a Edelstein (2011) reconstruir la experiencia es pilar fundamental para
comenzar un proceso de reflexion sobre la practica, porque implica el aplicar una
perspectiva para poder interpretar desde un nuevo angulo esa experiencia acontecida en
algiin sentido, de un modo determinado. No obstante, esa reconstruccion debe ser critica
de la experiencia, para poder asi reflexionar. No se trata de una reelaboracion sino de
comprometerse con una experiencia diferente (Steinman, 2018). A lo que agrego en
consonancia con Steinman (2008, 2018, 2023) es una reflexion no solo tedrica, sino en
busqueda de una practica para un mundo mds justo, mas ético y por ende, mas
democratico.

4. Analisis de los contenidos de la asignatura, ubicacion, programa y carga

horaria

Hasta el momento pudimos ver qué entendemos por caso desde la literatura juridica
y a partir del campo de la didactica con la lupa de las herramientas proporcionadas por
la EDU. Ahora, toca analizar a la asignatura en cuestion.

En primer lugar, puedo destacar su denominacion ambigua. Deberiamos
remontarnos a la antigua Grecia o mas reciente, a la creacion de las facultades de
jurisprudencias del mundo anglosajon, para preguntarnos qué entendemos por
argumentar juridicamente??.

Como se explico, el TAJ fue una de las asignaturas electivas dentro del segundo
cuatrimestre del tercer afio de la carrera. Su carga horaria tanto en pandemia como en la
presencialidad era de 5hs semanales y se ubicaba a partir del segundo cuatrimestre de
tercer ano de la carrera. A partir de ese cuatrimestre es que el estudiantado tenia la

posibilidad de escoger qué materia electiva cursaria.

23 Si bien no hace al objeto de este trabajo, tomando metodologias socricticas e intentando demostrar una
regla a través de las practicas, Langdell hacia esto en sus clases. Por ejemplo, culpa concurrente, la
practica de como se aplica, su forma de conocimiento para el derecho. Se induce una regla general que
surge de la linea de casos y esta después se aplica a diferentes casos. Induce y deduce. Estas eran las
ensefianzas que queria introducir Langdell en las facultades de derecho.
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En el caso del TAJ, con dias de antelacion se asignaban a los estudiantes a varios
casos que serian discutidos en clase. Para ello, el estudiantado debia estudiar
cuidadosamente el caso que les habia tocado y debian realizar una sinopsis del mismo.
A fin de realizar esa sinopsis, los estudiantes tenian que identificar los hechos del caso,
el derrotero procesal, es decir, si provenia de otras instancias y como llegaron a donde
se habia resuelto; explicar las cuestiones juridicas ocurridas que debia dar respuesta el
tribunal decisor; identificar las reglas, doctrinas, jurisprudencia y/o principios aplicables
y resumir el razonamiento con los argumentos brindados en la sentencia para llegar al
resultado, el porqué.

La dindmica de la clase deberia comenzar con el profesor explicando las reglas del
debate, dandole la palabra a alguno de los estudiantes para que plantee el caso. Luego,
interpelar a este estudiante para aclarar sus respuestas, luego, otros estudiantes querran
intervenir en el debate y ahi el profesor ird organizando sus turnos. También puede
hacer més complejo el entorno, explicando escenarios hipotéticos que se anexen al caso
tratado. Esta forma no obsta de una o mas interrupciones para introducir nuevos
conceptos al estilo de la clase tradicional o magistral, la cuestiéon es que no es la
modalidad que prima. El objetivo es poder recopilar las conclusiones de todos los
alumnos que intervinieron y conectar el caso con otros que hayan visto, como asi
también con contenidos teodricos tratados. Es una invitacion a generar nuevas
conclusiones. Segin explica Pérez Lledo (2007), es la ensehanza orientada a resolver
problemas, mas que la educacion receptiva pasivamente de doctrina.

Con la metodologia explicada, se pretendia que el estudiantado aprendiera a hacer
mas preguntas que respuestas, fomentando el autoaprendizaje, toda vez que por si
mismo abordar las reglas, doctrinas, conceptos que necesita para entender y resolver el
caso.

Podriamos preguntarnos si el sistema del método de casos resulta una buena idea
para paises que no son del common law??, al respecto, ensayamos la siguiente respuesta.
Paises como el nuestro, si bien no responden a un sistema netamente jurisprudencial,
esto evidencia la escasa atencion que se le da al estudio de coémo deciden quienes

resuelven en el sistema de justicia. Si bien no es el objetivo de este trabajo,

24 El common law es el sistema juridico que nace en Inglaterra y se traslada a paises como Estados
Unidos, Canada, Australia y algunos de los asiaticos (Gottheil, 1960:17). En ese sistema, los tribunales
interpretan y aplican la ley. Con esa manera de aplicar la norma, se crea una practica conocida como el ya
mencionado stare decis que se traduce en que los tribunales tienden a seguir decisiones previas para que
su aplicacion genere consistencia y predictibilidad en la aplicacion normativa.
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consideramos que por aqui puede transcurrir uno de los rios que lleva a la
deslegitimacion de los poderes Judiciales de nuestro pais. Ademas, ensefiar casos no
significa educar solamente sobre los casos, sino también acerca de la forma en que se
aplica la legislacion, los criterios y es por esta razoén que lo abordamos como una buena
metodologia de ensefianza.

Compartiendo con Pérez Lledo (2007) ensefiar casos también implica formar en
una cierta actitud emocional de compromiso frente a la justicia o a valores. Implica,
ademas, de dotar politico y moralmente bien intencionados. Con la teoria junto a estos
valores, le permitird justificar razonadamente, las opciones valorativas que adopte. Es
ensenar teoria social, filosofia politica y moral, referido a derecho, pero no a cualquiera,
sino al actual, a nuestro orden social.

Al terminar de exponer y de trabajar el caso, se les preguntaba a los estudiantes
para que expongan ordenadamente, qué habia sucedido en la clase. El cuerpo docente
tenia su propio diagnostico, pero asumiamos que no necesariamente debia ser el mismo
que el percibido por los estudiantes. Tal pregunta es la problematica central para
Edelstein (2011).

Un aspecto positivo en particular de trabajar con casos es la idea de utilizar el
sentido comun para poder comunicar, relacionarse y practicar en el contexto social. De
esta forma se aprende dentro de las caracteristicas, no solo del entorno profesional, sino
también del social, las informaciones que alli se perciben. Aqui se estrecha lo subjetivo
y lo objetivo, porque se ponen en dindmica las representaciones generadas, las
estructuras cognitivas, apreciaciones sociales. Es la parte mas ligada al analisis
didactico. Modificar las practicas implica antes, inmiscuirse en esas representaciones
para sacarlas a la luz y poder decidir si cambiarlas o permanecerlas (Steinman, 2018).

Soy consciente que las practicas de la ensefianza son postulaciones discursivas que
exponen nuestros posicionamientos politicos — tedricos, pero a su vez, evidencian la
forma en que entendemos tanto al contexto que nos rodea, como al aula. Ademas, en
términos de Steinman (2018) asumo que implica poner en juego la pasion, es decir,
apropiandonos de nuestra propia practica, la ponemos a disposicion como objeto de
andlisis, indagamos en ella para cambiarla o no.

A continuacion abordaré la entrevista que realicé al docente a cargo del TAJ en los
dos afios a analizar. Luego, describiré los contenidos para, finalmente desembarcar en

los resultados de las encuestas que se realizaron a los estudiantes de los dos afios.
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4.1.Entrevista al docente a cargo

En este apartado pongo en didlogo la entrevista que Luciano Minetti, docente
entonces a cargo del TAJ, respondio.

La primera pregunta era sobre los motivos que lo llevaron a proponer un taller
como tal. Resulté mas que pertinente la respuesta, ya que comentd que existian areas de
vacancia en la formacion abogadil dentro de la carrera. Esta vacancia consistia, sobre
todo, en destrezas de la profesion juridica. Con ese diagnostico, comenté que el TAJ
buscaba, entre otros objetivos formar en destrezas para resolver un caso de forma eficaz,
justificada, honesta, clara y rapida.

Las preguntas dos y tres buscaban interpelar el porqué de la decision del taller tanto
como metodologia, como préctica. A lo que respondi6 que pensé en un espacio donde la
reunion se lleva a cabo bajo un mismo objetivo, con colaboracioén para poder resolver
problemas complejos. Busco romper la logica de la clase magistral que reproducia lo
que los codigos o doctrina decian, generando a criticidad en un analisis escaso. En ese
sentido, la dinamica versaba sobre identificar casos faciles de dificiles, como deberia
incidir el lenguaje claro, asi como las destrezas propias de la litigacion.

En la respuesta a las preguntas cuatro y cinco, el docente sostuvo que las destrezas
se adquieren practicando. Para ello se debe estudiar como se resolvieron casos
anteriores, analizarlos y juzgar las argumentaciones que se han utilizado. Una vez
cumplido eso, se puede llevar a cabo la simulacion con el juego de roles. Concluyo esa
respuesta sosteniendo que sin el método de casos no se puede formar en destrezas.

Por ultimo, en la respuesta a la pregunta seis dijo que la destreza juridica-
argumentativa es sumamente necesaria en los futuros operadores del derecho y que la
idea también fue que el estudiantado pueda advertir una distinta manera de aprender el
derecho. Asi, concluyd que su intencion fue “que adquieran la capacidad para analizar
criticamente coOmo se resolvieron los casos en el pasado, juzgar la eficacia y la calidad
de dichos procesos, verificar si la respuesta obtenida era convincente; y en todo caso

proponer una diferente”.

4.2.4710 2019

La edicion del afio 2019 concluy6 con la simulacion de una audiencia publica que
implicd un gran trabajo previo.

El caso fue abordado interdisciplinarmente, debido a que los estudiantes tuvieron

que trabajar en conjunto con profesionales de otras disciplinas, tales como
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comunicadores y periodistas para poder armar asi su relato de los hechos. Todo esto se
desarrollaba hipotéticamente en el contexto del afio 2012. Asi, se practicaron destrezas
como entrevistas y recorridas en medios de comunicacion, por ejemplo. Ello conforma
lo que describe Salomon (1993) como la implementacion de una cognicion situada
estudiando el contexto que va mas alla de los hechos que componen a un caso.

La correlativa que se pedia ese afio era Derecho Constitucional 1.

Incluia una carga horaria total de 48 horas. Tres horas semanales y esas cuarenta y
ocho horas se dividian en veinticuatro horas tedricas y en misma duracion, las practicas.
Ademas se sugerian cuatro horas semanales para su estudio extra clase.

Dentro de la propuesta respecto al equipo de docencia, se describia que habria
participacion de otros docentes, tanto de la UNRN, como de otras Universidades
Nacionales.

Al dar los fundamentos de la asignatura, se desarrollé que en el mundo del derecho
era indispensable al quehacer juridico el deber de argumentar, toda vez que quienes
llevan a cabo la labor de resolver conflictos necesitan de la impronta argumentativa.
Ello responde no solo a un punto de vista tedrico, sino que también ético y normativo, si
partimos de que se trata de un paradigma juridico vinculado a principios y valores.

Ademas de lo mencionado, se advirtidé la necesidad de sistematizar una serie de
conocimientos dispersos que el estudiantado incorpora de sus propias experiencias
personales sobre disciplinas que resultan insoslayables a la hora de someter a critica un
discurso juridico. Estos discursos pueden ser desde una ley, pasando por un alegato de
parte, hasta un pronunciamiento jurisdiccional.

La asignatura se interrelaciona con otros elementos de la carrera para lograr asi una
mejor argumentacion juridica. Para ello, desde el principio se colocod a la cuestion
practica como necesaria, explicando que se llevarian a cabo casos practicos y ejercicios
que permitieran vislumbrar que lo abstracto de lo teérico, incide en el ejercicio diario de
la profesion.

Como objetivos generales, se buscd dotar de destrezas pertinentes para llevar a
cabo investigaciones que permitieran acceder a diferentes fuentes del derecho y asi
proceder a su andlisis. También, abordar el paradigma argumentativo moderno.

A la hora de desarrollar los objetivos especificos, se buscaban dos. El primero,
formar en las destrezas de la argumentacion juridica, tanto escritas como orales. Lo que

seria la transicién del argumento simple al texto argumentativo. En segundo lugar,
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entrenar la capacidad de argumentar persuasivamente a través de lo que es la practica
concreta de la argumentacion.

Respecto a lo que son contenidos minimos segun el plan de estudios se abarcaban
nociones generales de logica y de argumentacion, el paradigma argumentativo en el
derecho, destrezas de argumentacion escrita y oral, entrenamiento en la capacidad de
argumentar persuasivamente y elaboracion de textos que desarrollen la empatia y
distancia critica tanto de argumentos propios como ajenos.

La metodologia que se propuso ese afio buscé entender a la ensefianza del derecho
en general y a la de la argumentacion juridica en particular, fuera de la division
tradicional que parece ver compartimentos estancos ramificados del derecho. Por ello,
las clases se desarrollaron mediante la exposicion tedrica de los contenidos por parte del
equipo docente, articulando con sesiones practicas.

Las mencionadas sesiones practicas consistian en juegos de roles, lecturas y debates
especificos, asistencia a audiencias en el Poder Judicial, asi como el estudio de
materiales audiovisuales y talleres de litigacion. Todo lo mencionado conformaba el
insumo de las actividades practicas y tendia a estimular la participacion del estudiantado
adelantando las lecturas necesarias para un mejor abordaje del caso practico a realizar.

La finalidad de tal metodologia pretendia brindar el desarrollo de habilidades que
mejoren las expresiones orales y escritas, asi como la investigacion. Ademas, desde el
mismo planteo del programa, se explicaba que se promoverdn actitudes cooperativas
para fortalecer la ayuda mutua en evidenciar problemas y propender a superarlos.

En el programa se encontraba también la mencion de que se contaba con un aula
virtual y que alli se encontraria el programa, la bibliografia y actividades. También se
aclaraba un cronograma tentativo de actividades a llevar a cabo, como asistencias a
audiencias en el Poder Judicial y seminarios con profesores invitados.

Otro apartado era en cuanto a ajustes para estudiantes con discapacidad. Alli se
explicaba que se estableceran estrategias didacticas facilitadoras con el objeto de
eliminar obstaculos y barreras que, en el proceso de ensefianza — aprendizaje, afecten
particularmente a estudiantes con discapacidad.

Abordando los contenidos especificos de la asignatura, la misma contaba con
cuatro unidades tematicas. La primera introducia a las teorias de la argumentacion. Las
actividades practicas que se realizaban en esta unidad, consistian a talleres de discusion

con casos simples para poder dilucidar las diferencias de abordaje dependiendo de qué
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teoria se trate, asi como si era un ambito escrito u oral, toda vez que lo relativo a la
comunicacion y a la argumentacion, se empezaba a ver aqui.

En la unidad dos, nos inmiscuimos en teorias argumentativas propiamente dichas.
Acd ya se contaba con ciertos preconceptos y formas de como argumentar, es por esa
razon que las actividades practicas rondaban, ahora, en discusiones sobre
jurisprudencia, lo que vislumbraba formas de razonar, valorar y argumentar por parte de
los tribunales.

La unidad tres brindaba herramientas concretas procesales y argumentativas para
fundamentar y motivar sentencias. Tomaba el paradigma de la razonabilidad de la
sentencia y por tal razon, la actividad casuistica consistia en poder redactar un proyecto
de sentencia judicial.

Por ultimo, la cuarta unidad. En la misma se abarcaba la transicion de la
racionalidad a la razonabilidad, por lo que se trabajaba sobre argumentos validos y
falacias argumentativas, sus problemas, la tarea judicial y el descubrimiento de estas
falacias.

El método de evaluacion explicaba que, para aprobar la asignatura se debia contar
con un setenta por ciento de asistencia a clases, la realizacion de los trabajos solicitados
y particularmente la préctica de las destrezas en el caso final.

Vistos los requisitos formales y como se explico al inicio de este punto, desde el
cuerpo docente, como caso final buscdbamos un instrumento que dote de realidad al
estudiantado para que lo puedan desmenuzar. Entendiamos que un buen caso vincula
hechos y situaciones diarias. De tal forma, esa metodologia les permitia resolver
problemas y pensar soluciones.

A la hora de resolver el caso, debian interpretar un rol dentro de ¢él. Ya sea
acusacion, defensa u o6rgano decisor, en cualquiera de esos implicaba que tengan que
identificar la situacion factica relevante, justificar su postura y encunciarla en
consecuencia.

De esa manera, los casos servian como aproximacion a la cotidianeidad, aunque
complejidad, de la practica profesional. A medida que se avanzaba en el cursado, las
construcciones de casos eran mas complejas. Esto permitia observar su comprension en
los roles institucionales de la profesion, la capacidad critica y resolutiva, asi como la
aplicacion teorica en ellos.

Sumado a todo esto, aprendian de forma cooperativa, trabajando en grupos de

discusion. Luego de debatir sobre el caso, estudiaban hipotesis alternativas a sus
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planteos. De tal forma llegaban a conclusiones que les resultaban ilustrativas y tomaban
para intentar prever lo que iba a formular la contraparte.

Para que se pueda dar todo esto, los casos debian ser claros en términos de hechos.
Aunque también precisos de modo tal que les permitiera pensar qué pruebas
necesitarian, sin indagar en cuestiones netamente probatorias procesales, sino mas bien
argumentativas a la hora de buscar resoluciones a problemas juridicos. Siendo asi, se
ensefiaba qué prueba se necesitaria y cudles serian los argumentos posibles contando
con ellas o no.

Al momento de la elaboracion del caso, se enlistaban situaciones juridicas
problematicas de forma abstracta y general. Luego se realizaban las caracteristicas que
aportaban informacion y con ella se pretendia que diluciden entre lo que necesitaban
para su caso y lo que no.

Los desafios propios de los casos también buscaban mostrar que no se trata de una
cuestion de mera retorica, sino de argumentar conformando buenas razones para. En

otras palabras, en estar justificados epistémicamente para determinado fin.

4.3.47i0 2020

La pandemia del 2020 sumo el desafio adicional de adecuar la metodologia de
casos en una plataforma virtual. En ese segundo afio del TAJ y a fin de poder continuar
con la dindmica de taller, lo primero que se hizo fue reconocer la anormalidad y en
atencion a ello jerarquizar los contenidos®®. La diferencia fue la asignacion del tiempo
de los casos, es decir, mientras que en la primera edicion estuvieron preparandose para
un caso de gran complejidad, pero que seria abordado al final del curso, en la edicion
virtual, hubo mas casos de situaciones simples para lograr aprehender las destrezas de la
argumentacion juridica y como aplicarlas, lo que decantd en el alto nivel de la audiencia
final que realizaron.

En primer lugar, la asignatura pasé a llamarse Taller de Logica y Argumentacion

Juridica, por la simple razén de que, en el 2021 entraria en vigencia el segundo afio del

25 La imposibilidad de cumplir con una planificacién concebida en otro contexto asume que no pueden
esperarse los mismos resultados. Sin embargo, el gran incentivo que brind6 esta realidad fue la
oportunidad de reconfigurar la labor a la hora de ejercer la tarea pedagogica. En este sentido lo que se
realiz6 fue una division del curso en encuentros sincronicos para tratar temas especificos a los que debian
concurrir con el material visto que se cargaba en la plataforma Moodle. Textos, pero sobre todo videos
capsulas de corta duracion, maximo 15 minutos y sobre ello se debatia. La situacion didactica logrd
generar mecanismos de entrevistas virtuales, grupos a través de redes sociales, correos electronicos y
demads, que supieron suplir encuentros y comunicaciones presenciales.
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nuevo plan de estudio de la carrera de Abogacia y el taller asi pensado, estaba incluido
como obligatorio.

Mas alla de su denominacidn, la impronta era similar. Es decir, que sea un taller
con vasto contenido tedrico-practico.

La primera diferencia respecto al 2019, fue en las asignaturas correlativas toda vez
que no solo se necesitaba Derecho Constitucional, sino que también, Filosofia del
Derecho. Tal requisito respondia a dos razones. La principal era que toda la asignatura
estaba atravesada por la filosofia del derecho y el derecho constitucional propiamente
dicho. Al momento de dialogar sobre contenidos en la primera edicion, se vio esta
faltante de partir de cierta base de presupuestos filosoficos juridicos. Por otra parte, para
lograr una acabada destreza argumentativa, la filosofia del derecho no podia quedar en
paralelo o sin haberse abordado en profundidad como una asignatura propiamente dicha
conlleva.

En cuanto a cargas horarias, al haber sido presentado antes de lo que seria el
contexto de pandemia por COVID-19, las horas fueron pensadas en igual logica, es
decir, una carga horaria semanal de tres horas, total de cuarenta y ocho, veinticuatro
horas tedricas, veinticuatro practicas, asi como la recomendaciéon de cuatro horas extra
clases para estudiar. Sin embargo, en este Ultimo apartado, se incluyd que se anadirian
materiales audiovisuales de los docentes sobre los ejes tematicos del programa para
reforzar los encuentros sincronicos, asi como debates en foro virtuales, y actividades
practicas en la plataforma. Ello porque se adapto la asignatura, como tantos aspectos, al
contexto mencionado de la pandemia que aun impera.

Dentro de la fundamentacion explicitada en el programa, encontradbamos razones
tales como vislumbrar la aparicion de un nuevo y novedoso paradigma del derecho que
abraza a la argumentacion, sobre todo a la hora de resolver conflictos juridicos. Es por
tal razén que, sistematizando una serie de conocimientos, no solo el estudiantado, sino
profesionales que tienen incorporados ciertos conceptos, de acuerdo a sus propias
experiencias. Asi es que, asumiendo los conocimientos previos y colocandolos en
ejercicios practicos, se pretendia lograr una interrelacion que conjugara una red de
conceptos para identificar elementos y en consecuencia, una mejor argumentacion
juridica.

Se aclar6 en el programa que, si bien se contaba con varios elementos teoricos, lo
que preponderan en la carga horaria para cuestiones practicas de la argumentacion. Una

de esas cuestiones era el razonamiento judicial. Para no abordarlo desde la teoria
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abstracta y a fin de verlo de acuerdo a nuestra profesion, los casos practicos permitian
observar y utilizar las herramientas adquiridas. Alli se sincer6 en la pretension de lograr
un ambito fecundo de ideas que permitan debatir los criterios que pueden utilizarse para
verificar la correcciéon logica de los pronunciamientos judiciales y el modo de
transmitirlos para lograr convencimiento en el auditorio.

Ahora bien, los objetivos tanto generales, como especificos, no se distanciaba de lo
pretendido en 2019. Los primeros ponian el acento en dotar a los futuros/as abogados/as
en destrezas de investigacion que permitan acceder a diferentes fuentes del derecho y a
su andlisis. También lograr la comprension de la estructura del paradigma
argumentativo y desarrollar modalidades de estudio del derecho. Los especificos se
circunscriben en las propias destrezas basicas para la argumentacion escrita y oral y en
el entrenamiento de la capacidad persuasiva, en la practica concreta, de argumentar.

En cuanto a los contenidos minimos, desde nociones generales de logica y
argumentacion, hasta las teorias modernas y el paradigma de la argumentacion, todo
atravesado por lo practico y la idea de entrenamiento en la capacidad de argumentar
persuasivamente.

La propuesta metodologica, a diferencia del 2019, aclaraba que los juegos de roles,
las lecturas especificas, el material audiovisual, entre otros recursos, serian guiados por
los docentes para generar insumos de los mismos ejercicios y a la espera de estimular la
participacion de las y los estudiantes a través del debate reflexivo y critico.

Tal como se promovi6 en 2019, generar actitudes cooperativas que permitan a los y
las estudiantes comprender que pueden ayudarse mutuamente, que todos pueden aportar
alguna idea valiosa y que tener errores no es un problema, y que justamente de esa
asociatividad, pueden superarlos. También se procurd comprender que el desarrollo de
conocimiento requiere una cuota de esfuerzo indispensable para alcanzar los objetivos.

Por otro lado, a diferencia del 2019, en el apartado de metodologia, se incluyé un
titulo sobre el campus virtual y la bibliografia, explicando que dentro del aula virtual, se
encontraria el material bibliografico, videos y otros recursos para reforzar los
encuentros sincronicos. Ademas, en la metodologia, se aclaraba que se implementarian
debates en foros y actividades practicas escritas y orales.

Lo que serian actividades extra aula comprendia la misma modalidad que el afio
anterior, es decir, audiencias en el Poder Judicial, invitaciones para intercambiar ideas
con otros docentes tanto de la UNRN como de otras universidades, con la posibilidad de

generar actividades inter catedras y multidisciplinares.
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Respecto a ajustes para estudiantes con discapacidad, se anadieron estrategias
puntuales, mas alla de lo contemplado en la edicion anterior. Tales como, proporcionar
las copias de las diapositivas, permitir la grabacion de las clases, presentar evaluaciones
en formatos accesibles, ofrecer formas alternativas en la evaluacion.

Abocandose en el contenido, las primeras tres unidades comparten los contenidos
de 2019, aunque se presentan diferencias en aspectos como las actividades practicas. En
este sentido, la Unidad I, que introduce a las teorias de la argumentacion, incluye, como
practica la lectura critica de Sentencias Judiciales de tribunales federales y provinciales,
asi como el taller de discusion.

La unidad II y la III modificaron algunos de los contenidos bibliograficos. Sin
embargo, el cambio radica en la Unidad IV, incluyendo a la unidad Lenguaje Claro y
Argumentacion Juridica. En esa unidad se estudiaba al Poder Judicial y su lenguaje, el
contexto, su complejidad y lo que es la comunicacion efectiva. También se veia a la
argumentacion y al lenguaje como herramientas, la diferencia entre lenguaje claro y
lectura facil. Se analizaron sentencias y sus receptores, lo que conllevan los escritos
juridicos. La razonabilidad de la sentencia judicial, el debido proceso y su relacion con
el lenguaje y por ultimo, lo que significa el servicio de justicia.

En la unidad IV, la principal actividad practica era la redaccion de una sentencia y
su notificacion, justamente para lograr la argumentacion persuasiva en la decision y
comunicar efectivamente.

En cuanto a la propuesta de evaluacion del taller, se explicaba que la regularidad se
alcanzaba con aprobar el examen parcial integrador o su recuperatorio. La calificacion
debia ser igual o mayor a cuatro, asi como la asistencia minima. A su vez, los trabajos
practicos consisten en una etapa que era necesaria antes de los parciales, es decir, que su
elaboracion era de caracter obligatorio si se querian rendir los exdmenes parciales.

En el programa de 2020 se aclaraba la caracteristica del alumno libre, explicando
que podian rendir el examen en esa categoria, siendo primero una parte escrita y luego
un examen oral. Ambas instancias debian superar el cuatro para aprobar.

Por otra parte, en ambos aflos se previo la alternativa de que sea una materia con
promocion. Para ello, el estudiantado debia cumplir con una asistencia del setenta por
ciento de las clases, aprobar las instancias evaluativas con notas que sean igual que siete

o superior, realizar los trabajos practicos y tener una participacion activa en las clases.
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4.4.Resultados de las encuestas a estudiantes

El taller que se analiza tuvo varias instancias en las que se trabajé bajo una
metodologia de casos de diferentes complejidades. Ademas, al haberse desarrollado
durante los anos 2019 y 2020, se vio atravesado por la pandemia del COVID — 19. Esto
ultimo sumd, bajo la intenciéon de continuar con la metodologia de casos, nuevas
estrategias en la logica de seguir generando el trabajo de destrezas juridicas en formatos
contextuales, como implica la casuistica.

Del ano 2019, contamos con dieciséis estudiantes que realizaron la encuesta.
Mientras que del 2020, tenemos nueve respuestas.

La primera pregunta era si habian cursado alguna otra asignatura en formato de
taller, aclarando que entendiamos como tal a la dindmica de trabajo interactivo en clase
sobre aspectos practicos. A continuacién los resultados, primero de 2019 y luego de

2020.

Habia cursado otra asignatura en modalidad taller (entendiendo por taller a la dindmica de trabajo

interactivo en clase, sobre aspectos practicos)?
16 respuestas

® No
® si

Habia cursado otra asignatura en modalidad taller (entendiendo por taller a la dindmica de trabajo

interactivo en clase, sobre aspectos practicos)?
9 respuestas

® No
® si
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De estas primeras respuestas podemos ver como en un afio, la implicancia de
actividades practicas increment6. Mientras que la gran mayoria para 2019 no habia
trabajado en formato de taller, quienes cursaron en 2020 si lo habian hecho en gran
parte.

En la segunda pregunta no hay tantas discrepancias en los resultados, pero hay que

destacar que aborda wuna practica propia del ejercicio abogadil. Veamos.

Habia analizado jurisprudencia (entendiendo por jurisprudencia al conjunto de sentenciasy

decisiones judiciales que marcan una interpretacion respecto a casos y sientan precedente)?
16 respuestas

® No
® si

N

Habia analizado jurisprudencia (entendiendo por jurisprudencia al conjunto de sentencias y

decisiones judiciales que marcan una interpretacion respecto a casos y sientan precedente)?
9 respuestas

® \o
® si

Tales graficos ilustran la relevancia que se le da al analisis jurisprudencial en la
carrera. Tiene que ver con la forma en qué entendemos a la ensefianza del derecho
también, lo que nos remonta a cuando critiqué la tradicion formalista.

Ahora, en la tercera y cuarta pregunta veremos coOmo se acerca a los resultados de
la segunda, pero con implicaciones de las primeras. En otros términos, nos empezamos

a acercar al objeto de estudio del trabajo de casos.
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Habia trabajado con simulacién de casos o juego de roles (entendiendo por simulacién de casos o
juego de roles a la practica mediante la cual se abo... posicion e intentar resolverla dentro de un caso)?

16 respuestas

® No
® si

Habia trabajado con simulacién de casos o juego de roles (entendiendo por simulacién de casos o
juego de roles a la practica mediante la cual se abo... posicion e intentar resolverla dentro de un caso)?

9 respuestas

® No
® si

En caso de haber trabajado con simulacién de casos o juego de roles en otra asignatura, indique en

cuéntas lo ha practicado:
16 respuestas

2(12,5 %) 2(12,5 %)
1(6,3%)

0(0%) O(ﬂ %) 0(01 %) 0(0I %) O(ﬂ %)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
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En caso de haber trabajado con simulacién de casos o juego de roles en otra asignatura, indique en

cuantas lo ha practicado:
9 respuestas

4 (44',4 %)

2(22,2 %) 2(22,2 %)
9 \ \

1(11,1 %)
|

0(0‘%) 0(0|%) 0(o|%) O(Ol%) 0(0|%) 0(0‘%)
0

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Nuevamente, queda visible el aumento de la formacion préctica en los resultados de
un afio a otro. Logicamente incide la aplicacion del nuevo plan de estudios que prima tal
aspecto. Sin embargo, cabe destacar que, hasta ese momento, la asignatura era una
materia optativa y luego cambié su nominacion siendo, a la actualidad, obligatoria que
se encuentra en el curriculo del segundo afio.

Ahora vamos con aspectos de disefio de los casos y desafios cognitivos que

generarn.

¢Pudo aplicar el contenido tedrico (entendiendo por este a los conceptos, autores y teorias

expuestas por los docentes del curso) a los practicos?
16 respuestas

® No
® si
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¢Pudo aplicar el contenido tedrico (entendiendo por este a los conceptos, autores y teorias

expuestas por los docentes del curso) a los practicos?
9 respuestas

® No
® si

Vemos que, tanto 2019, como 2020, habrian podido aplicar contenido teérico, con

una explicacion o introduccion por parte del docente.

Los casos a resolver y trabajar ¢ contenian dilemas que debia resolver?
16 respuestas

@® No
® si

93,8%

‘

Los casos a resolver y trabajar ;contenian dilemas que debia resolver?
9 respuestas

@® No
® si

88,9%

NV

Sin embargo, al momento de hablar de dilemas hay un pequefio porcentaje que dice

que no contenian los casos. De modo tal que, los desafios que busca el caso pueden ser
diversos y no necesariamente tienen que incluir dilemas. No obstante, tomar decisiones
morales y juridicas, no como algo separado sino como conjunto, conllevan a decisiones
politicas. Por tanto, arriesgaria a decir que casi todos los casos poseen algun dilema,
quiza oculto.

Dentro de los desafios cognitivos, también habia organizacionales como el trabajo

en equipo. Observemos los resultados.
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¢ Se fomentd el trabajo en equipo?
16 respuestas

15

14 (87,5 %)

10

0(0 %) 0(0 %) 0 (0] %) 2 (12,5 %)

¢Se fomento el trabajo en equipo?
9 respuestas

4 4 (44,4 %)
3
3(33,3 %)
2 2(22,2 %)
1
0(0 %) 0 (0 %)
0 | I
1 2 3 4 5

Vamos a otro desafio, y aqui uno quiz4d mas personal que con la pregunta busqué
interpelar al estudiantado tanto en dar respuesta respecto a una habilidad, como también

pensar la respuesta como analisis de la practica docente.
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¢Logré argumentar (entendiendo por argumentar al ejercicio de explicar y fundar sus

consideraciones respecto a un caso) su posicién en los casos?
16 respuestas

10,0

10 (62,5 %)

7,5

5,0
' 5 (31,3 %)
25

0 (O\ ) 0 (0| %) 1(6,3 %)

1 2

0,0

¢.Logré argumentar (entendiendo por argumentar al ejercicio de explicar y fundar sus

consideraciones respecto a un caso) su posicion en los casos?
9 respuestas

3
3 (33,3 %) 3 (33,3 %)

2 (22,2 %)

1(11,1 %)

A grandes rasgos, la mayoria pareciera haberlo logrado. Sin embargo, faltan
criterios para analizar si esto es asi. Lo cual, esta pregunta toma el aspecto subjetivo del
estudiante y no las categorias de fracaso.

Ahora bien, la siguiente pregunta busca visualizar la opinioén del estudiantado

respecto a tal metodologia.

¢Volveria a cursar alguna asignatura en la que se trabaje con casos?:
16 respuestas

® No
®si
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¢Volveria a cursar alguna asignatura en la que se trabaje con casos?
9 respuestas

® No
®si

El porcentaje que respondid por “no” si bien es minimo, resultaria sumamente
interesante escuchar, en un préoximo trabajo el porqué. Asi como las razones de los “si”.
Sin embargo, las proximas preguntas pueden servir, y asi fueron pensadas, para

comprender un poco mas estas respuestas.

¢Considera que la metodologia de casos (entendiendo por esta a la ensefianza de conceptos y

destrezas a través de su aplicacion a casos concr...ormé en destrezas para su desempefio profesional?
16 respuestas

15

11 (68,8 %)

2 (12,5 %)

En el caso del 2020 se realizé otra pregunta, teniendo en cuenta el contexto en el

que se dio.
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;Considera que la virtualidad dificulté el trabajo bajo esta metodologia de casos (entendiendo por

esta a la ensefianza de conceptos y destrezas a tra... de su aplicacion a casos concretos/hipotéticos)?
9 respuestas

® No
® si

Luego se realiz6 la pregunta sobre la metodologia.

¢Considera que la metodologia de casos lo formé en destrezas para su desempeio profesional?
9 respuestas

4 4 (44,4 %)

3(33,3 %)

2(22,2 %)

0 (o| %) 0 (ﬂ %)

Estas respuestas necesitan ser leidas junto a la proxima y ultima pregunta que se les
realizo.

Durante la preparacion y la ejecucion del caso final, ¢ percibié que adquirié las destrezas necesarias
durante el taller?

16 respuestas

10,0
' 10 (62,5 %)
75
50
25
0(0 %) 0 (0 %)
0.0 \ |
1 2
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Durante la preparacion y la ejecucion del caso final, ¢ percibié que adquirié las destrezas necesarias

durante el taller?
9 respuestas

6

5 (55,6 %)

3(33,3 %)

0 (0 %) 0 (0 %) 1(11,1 %)

1 2 3 4 5

Ahora bien, como uno de los objetivos es formular, a partir de lo aprendido en la
EDU, una serie de intencionalidades para tener en cuenta a la hora de disefiar un caso
para practicas abogadiles en particular, y para narrativas en general, partiendo de
Steinman (2018; 2023), hay dos niveles o esquemas de progresiones a tener en cuenta.
El primero brinda el sentido pedagogico, entendiendo por este a la razén, o las razones,
pedagbgicas que dan significado a la propuesta didactica que intenta responder el por
qué dar tal o cual tema. Luego progresa hacia las categorias conceptuales, que tratan de
identificar cudles son los conceptos que abordardn respecto al sentido pedagdgico que
se trate, es decir, un conjunto de nociones que se busca ensefar. Finalmente, se llega a
los desafios cognitivos, siendo estos una actividad afectiva. Resultan ser la propuesta
“en torno a qué hay que aprender a hacer cognitiva — afectivamente con esas categorias
conceptuales del contenido” (Steinman, 2023:56).

En el segundo nivel progresivo estan el formato de actividad, en el cual se pone a
discusion si las categorias conceptuales generan desafios cognitivo — afectivos que se
pretenden. Liga la construccion metodoldgica con la propuesta de actividad. Esto
progresa hacia los recursos didacticos, que son los medios que se utilizan de apoyatura
para la ensefianza. Por ultimo se encuentra el tiempo clase, el real del que disponemos
para ensefiar. Por tanto, el o los casos a disefiar deben tener en cuenta cada uno de los
elementos que presentan estos dos niveles de proyeccidon, y a su vez, tienen que
mixturarse, debido a que, se busca recrear una practica que genere un desempefio propio

de la profesion, contextualizado en un determinado tiempo y lugar?®.

26 Al respecto, menciona Steinman (2023:60) que en su didéctica lo que siempre mejor le ha funcionado
es trabajar con relatos, casos.
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Ya que abordamos coémo seria disefiar un caso o por lo menos tener en cuenta
aquello que no podemos dejar de lado, Steinman (2023) también da ciertas sugerencias
respecto a las clases en general, pero me quiero detener en una en particular. El autor
sostiene que “trabajar con problemas profesionales contribuye a formar el conocimiento
practico profesional” (2023:67) y explica que en muchas ocasiones, trabajar de esa
forma genera mejores aprendizajes que con ejercicios abstractos. Para poder trabajar
con problemas profesionales primero debemos sistematizarlos, porque no se trata de
brindar solo un relato, imaginemos una declaracion testimonial. Precisamos materiales
pedagogicos que les planteen problemas a los estudiantes, pero que a su vez ocasionen
que sean ellos quienes detectan los problemas. Asimismo, precisamos de insumos que
nos muestren de qué forma podemos reflexionar sobre las propias practicas docentes.

Aqui intenté elaborar uno.

5. Conclusiones

Detenerme en el método de casos implementado en las actividades del TAJ me
sirvié de excusa para poder poner sobre el tablero nuevamente la necesidad de nuestra
formacion practica. Este planteo también conlleva un reto que se entrelaza con el valor
de aprender desde una actividad, reflexionar a partir de esa experiencia configurando un
proceso progresivo que da lugar a nuevas y consecuentes intervenciones que se van
complejizando y de las cuales también se reflexiona logrando, en definitiva, conformar
una practica que cada vez se encuentre mas fundamentada. En palabras de Steinman,
significa “decidir, acordar y resolver” (2018:160).

Uno de los objetivos era el de poder reflexionar sobre la propia practica docente y
para cumplirlo me propuse analizar este método de casos no solo desde lo juridico junto
a la division que presenté, sino también y mas profundamente, desde la didactica. Asi
fue que comencé con dilemas epistemoldgicos que busquen romper la idea de que la
teoria y la practica son dos cursos de aguas diferentes. Para llegar a ello identifiqué qué
era el conocer practico y como se practica, uniendo con la racionalidad de los propios
docentes a la hora de ensefiar.

En otro punto, pretendi interpretar y problematizar a la casuistica como
metodologia y asi fue que intenté brindar aclaraciones de que si entiendo como un caso
y de que no. Posteriormente analicé el aspecto reflexivo de los casos y desarrollé una

propuesta.
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Buscando no realizar una mirada evaluativa como un desempefio correcto o
incorrecto, la intencion fue interpretar la propia y singular subjetividad. De tal forma fue
que se incluyeron dos encuestas a estudiantes del 2019 y del 2020 y una al docente que
estaba a cargo de la asignatura. Estas Gltimas me permitieron visibiliza el contexto, las
aspiraciones institucionales y las situaciones socio cognitivas. A su vez, también se
tomo en consideracion que los sujetos que intervienen en estas situaciones didécticas
son parte de una practica social, de una institucion particular en un momento
sociohistorico determinado (Barco, 1989) y en ese sentido se reforzo la idea de dividir
por aios, siendo el 2019 la presencialidad y el 2020 la virtualidad. De esta manera, con
las categorias planteadas en el marco tedrico y desarrolladas en el trabajo, ahora
realizaré una conclusion en aspectos particulares.

Comenzaré por el sentido pedagdgico del método de casos que planteo, luego
abordaré los distintos desafios cognitivos teniendo en cuenta a los recursos didacticos,
el factor tiempo y las modalidades.

Entonces, entendiendo al sentido pedagogico, como dije, de acuerdo a la
intencionalidad y propoésitos que se tienen en una clase, el método de casos propuesto
proyecta la aspiracion de formar en ciertas destrezas que van mas alld de la
argumentacion. Se pretendia que puedan resolver problemas complejos, separando los
casos mas simples de los mas complejos. Que expongan sus pareceres fundados y sus
presentaciones de soluciones para las diferentes instancias. A su vez, que entiendan que
el derecho es un producto social, propio de una practica compleja de asignar sentidos en
una lectura colectiva, aunque propia de un determinado tiempo y contexto.

En cuanto a los desafios cognitivos, 16gica y tedricamente, no se los puede analizar
como si se tratasen de una isla separada. Las particulares consignas didéacticas versaban
como reglas de comprension y para analizar las problematicas presentadas.

Desde el propio sentido pedagogico, se tenia en claro qué desafios se buscaban,
siendo conscientes de la necesidad de poder reconstruir criticamente las propias
creencias desde el trayecto de mi experiencia. Esta reflexion me hizo pensar cudl era el
objeto de reflexion y el porqué de reflexionar sobre esto. En otras palabras, es no perder
de vista el sentido de la reflexion.

Ahora, la pregunta que podria hacer es como interpelar la propia practica, desde
donde y qué considerar. Sin embargo, como ensefia Steinman (2018) no requiere de
seguir una serie de pasos, sino de estar abiertos a tener un marco que nos permita

explorar la clase.
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Para brindar los casos podemos establecer, de acuerdo con De Miguel Diaz (2006),
momentos en que conviene presentarlos. En ese sentido, si lo hacemos antes de las
clases deberemos determinar los objetivos y competencias que busquemos desarrollar,
seleccionar los métodos adecuados, preparar los encuentros con preguntas y temas que
formen el nucleo de los debates, asi como intercambios dinamicos entre los grupos
internamente, y entre todos.

Si escogemos plantearlo durante el desarrollo de la clase, el caso deberd ser
expuesto lo mas claro posible, exponiendo las actividades a realizar, guiando la
reflexion, pero al mismo tiempo incentivando al debate con intervenciones, climas de
didlogo y hasta con una recuperacion de contenidos, en caso de necesitarse. En caso de
brindarlos luego de la clase, los docentes deberiamos registrar la participacion de los
estudiantes, sus aportes para intentar relacionarlos con el caso.

La organizacion de los grupos para trabajar los casos, se sugiere que sea de 6 a 10
personas, aunque puede variar. Asimismo, las actividades de interaccién pueden ser
desde debates, tormentas de ideas, hasta la redaccion de sintesis.

Respecto al momento de evaluar, primero deberemos tener en vista los objetivos de
formacién fijados. En otras palabras, si pretendemos generar aprendizajes en
competencias, habilidades, aptitudes, comunicacion u otras.

A su vez, existen diferentes estrategias para poder corroborar el logro o no de esta
formacion. Estas pueden ser, la observacion, registros de doble entrada, formar
indicadores de escalas evaluativas. Si es necesario precisar que la evaluacion es
continua y permanente.

Si concebimos a la docencia como una préctica social, deberiamos asumir que la
ensefianza responde a determinadas necesidades, funciones y objetivos que se buscan
perseguir mas alla de las intenciones de los docentes. Ello excede lo individual, sefiala
Edelstein (2002) marcando que puede entenderse en tanto se comprenda el contexto y
que la ensefanza es un proceso donde se revela el conocimiento como problema que es
cruzado por oOrdenes epistemologicos, en cuanto a sus formas de indagacion y
validacion de ese conocimiento de la estructuracion de la disciplina, relacionada con la
forma en como se aprende un determinado conocimiento y no otros sobre un universo
mas amplio de conocimientos que son posibles. (Edelstein. 2002:469). En misma linea
nuestro Estatuto universitario habla de Ciencia.

Dentro de las herramientas brindadas por la EDU se ofrecieron perspectivas

antropologicas de la educacion y si asumi que tal mirada tiende a cuestionar lo que
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sucede en el plano social. Ahora vamos sobre conclusiones puntuales.

5.1. Sobre la metodologia

En este apartado quiero focalizar los aportes del método de caso que se usé en el
TAlJ, pero que se puede transpolar, y de hecho lo hago, a otras asignaturas.

Primero parto de entender a la ensefianza del derecho como un proceso complejo
que comprende mdas que la reproduccion memoristica de los codigos, las normas y
jurisprudencia. Asumida tal logica, se necesita el razonamiento y la formaciéon en
destrezas especificas que hacen a la profesion. Los casos son el mejor vehiculo que de
momento encuentro para ello.

Lo interesante de analizar los dos afios seleccionados revistido en que, desde la
pandemia, lo analdgico y lo virtual forman parte de una misma realidad. Ahora, la
practica juridica contiene otros tipos de relaciones, como video llamadas, escritos
escaneados y remitidos por medios electronicos, audiencias remotas, domicilios
electronicos, presentaciones digitales, por nombrar algunas.

En un contexto globalizado, las dindmicas suscitan diferentes cuestiones, tales
como la internacionalizacion de la educacion superior, la inmediacion de la
informacion, nuevas maneras de empleo, automatizaciéon de ciertas tareas, entre otras
cuestiones que dan lugar a repensar la ensefianza del derecho y sus nuevos desafios.

Dentro de estas nuevas relaciones y/o desafios, ingresa el empleo de la inteligencia
artificial. Rio Negro no escapa a esa realidad, siendo su Poder Judicial uno de los que
implementd en varios aspectos su utilizacion. Sin embargo, lejos de considerar que la
profesion juridica quedara en desuso por la implementacion de nuevas tecnologias,
considero que resultaran provechosos los retos que colocara la vida digital y por ello
entiendo que la ensefianza interdisciplinar es sumamente relevante para llegar a obtener
respuestas para los requerimientos que naceran. Todo esto implica una razén mas en
favor del empleo de casos.

Debemos tener siempre en cuenta qué tipo de modalidad casuistica utilizaremos,
dependiendo los desafios cognitivos en los que queramos formar y en qué destrezas en
particular.

Los casos me permiten abordar la investigacion por fuera de ¢l. Es decir, inculcar
que investiguen mas alla de los hechos que se presentan. A esto lo llamo lo /égicamente
inferible del caso y son circunstancias que no estan expresamente en él, pero que se

pueden desprender a la hora de construir un correlato argumentativo. La presente
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investigacion me permitird abordar esta temdatica en préximos trabajos. Otro aporte que

me deja la EDU.

5.2. Sobre objetivos y propdsitos

Esta metodologia recobra un peso particular en Rio Negro, toda vez que la ley
orgéanica del Poder Judicial de la provincia obliga a los tribunales a obedecer y aplicar el
criterio que el Superior Tribunal de Justicia adopta en sus decisiones. Por lo tanto,
aprender y trabajar desde casos que sitien las decisiones nacionales y provinciales se
torna vital para la profesion juridica.

La formacion argumentativa en el TAJ se centraba en ensenar a aplicar reglas,
principios, conceptos, doctrinas y teorias juridicas. La via para ello era mostrar el
analisis y la discusion de los casos que deben ser cuidadosamente elegidos. En ese tenor
es que los dos casos finales que se dieron en ambos afios del TAJ buscaron el think out
of the box, toda vez que las posibles soluciones provenian de interacciones con otras
disciplinas.

A modo de ejemplo, en 2019 se dio el caso Mendoza de la Corte Suprema de
Justicia de la Nacion, para el cual el estudiantado hizo investigaciones con la carrera de
Licenciatura en Ciencias del Ambiente y otras que hacian a la temadtica, para poder
construir sus argumentos respectos a contaminacién ambiental.

En 2020 el caso final versé sobre a denominada ley de medios. Alli hicieron
entrevistas con trabajadores/as de las radios locales y de otros medios de comunicacion,
a fin de construir sus argumentos.

En la modalidad de taller tedrico practico, el método de casos permitié formar en

destrezas bajo un contexto, situado y temporal pensado para ello.

6. Postcriptum
Nuestra cultura juridica no ha tomado decisiones trascendentes a la capacitacion de
quienes operan en el sistema de justicia. A su vez, el sistema acusatorio adversarial?’
elabora y fomenta una ldgica de competencias ya que esta disefiado sobre un proceso de
enfrentamiento que coteja la informacion sobre el caso buscando depurar su calidad.
Todo ello evidencia la necesidad de formar en cuestiones practicas y es en ese

sentido que considero que el método de casos es la mejor forma, ya que asi podran

27 Excede a los fines de este TFI, pero a modo de resumen, el mencionado sistema implica dos partes
adversarias que ofrecen su teoria del caso, la que se integra por tres componentes: hechos, prueba y
norma. Por lo que, trabajar con casos, no es un mero ejercicio de retoérica, sino de justificacion y
otorgamiento de buenas razones en favor de las proposiciones que uno ofrece.
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ensayar la confrontacion, es decir, los hechos del caso, el controlar la informacion de la
otra parte, detectar los puntos fuertes y débiles del caso, trabajar con la prueba,
abandonar la idea de que esta ultima habla por si sola, debiendo gestionarla para
utilizarla efectivamente.

En tal orden de ideas es que ha quedado a la luz que necesitamos una reforma de la
ensenanza en cuanto al método. Ya no basta solo con la transmisién de informacion
tedrica, sino que precisamos una capacitacion cultural. Debemos remover la cultura
juridica para sustituirla con otras que se ajusten a la realidad actual. Como afirma
Baytelman “la regeneracion cultural es sustantiva y marcadamente politica: se trata de
las ideas politicas y de los valores sociales de nuestra comunidad a los que queremos
que nuestro proceso (...) responda” (Baytelman, 2004:6). También coincido con el
autor cuando sostiene que “Los alumnos jamds entienden mejor la teoria que cuando es
experimentada en carne propia a través de las simulaciones” (Baytelman, 2004:10). En
otras palabras, es colocar un mayor énfasis en la casuistica concreta y practica que en la
teoria general abstracta.

El método de casos como modelo de ensefianza, permite tomar en serio a las ideas
teorico dogmaticas y leerlas en clave de posturas politicas, asumiendo su rol como tal en
el proceso, para asi materializar la practica con el papel en concreto que les toque
desempefiar. Para esto ultimo es sumamente necesario formar en asumir la teoria que
uno escoja, visibilizar el contexto politico, social e histérico y por lo tanto, los valores
en pugna. Permite una lectura macro del caso, mas alla del caso. Del ejercicio abogadil
en pleno.

Después de todo, se trata de hacer de nuestro campo uno que apasione a nuestros/as
estudiantes, que realice un aporte para que “la vida cotidiana sea mas digna, mas
equitativa, mas solidaria, mas justa, mas ética” (Steinman, 2023:9).

Quiero cerrar este trabajo con una idea que me ha inculcado quien me llevo a
insertarme en este campo de la ensefanza del derecho y que hoy tengo el honor de que
dirija el presente trabajo, Martin Bohmer. Pero que ademas, tal idea en similar tesitura
aparece en el libro de otro profesor que me inspir6 a replantear mi practica docente. Aca
hago alusion a Jorge Steinman. Ambos, dejan una impronta ética de la que intento hacer
eco:

“La mejor manera de enseniar es aquélla en la que ensefiamos como nos hubiera

gustado que nos ensefien a nosotros/as. Confia en que tus estudiantes pueden aprender

67



La ensefianza del derecho a través del método de casos. Experiencia del Taller de Argumentacion Juridica
de la carrera de Abogacia de la Universidad Nacional de Rio Negro (2019-2020)

lo que pretendes que aprendan (pero vos también cumpli con la parte que te

corresponde)” (Steinman, 2023:67).
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Anexos
Resoluciones
e 1079/11 UNRN
e 922/12 MEN
Programas
e 2019 TAJ
e 2020 TAJ
Cuestionarios
e Estudiantes TAJ 2019:

https://docs.google.com/forms/d/1F80aTX5prYYAbeXbf6CFBdcyA2s1 LAWPz-

SMfxcxgtM/

Estudiantes TAJ 2020:

https://docs.google.com/forms/d/1tS8zilif8wELmv-

cLx9vXPRILhW7t9AeHWW7LaQ9%aqE/

1.

Entrevista a Luciano Minetti Kern

(Qué te motivo a proponer la asignatura del Taller de Argumentacion Juridica?
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La ensefianza del derecho a través del método de casos. Experiencia del Taller de Argumentacion Juridica
de la carrera de Abogacia de la Universidad Nacional de Rio Negro (2019-2020)

(Por qué decidiste que sea taller?
(cudles fueron las razones que hicieron que incorpores esa palabra “taller”?

(Por qué trabajar e insistir con usar casos en el dictado de esta asignatura?

A

(Consideras que trabajar con casos es necesario para la ensefianza del derecho
en general y de la Argumentacion Juridica en particular? ;Por qué?
6. (Qué buscabas ensefiar o dejar en el estudiantado, con esta materia?

1).- Varias cosas. En ese momento, aun no se habia reformado el plan de Estudio de
la carrera de Abogacia, y junto con un grupo de profesores con los que veniamos
trabajando hace un tiempo, pensabamos y advertimos que la carrera tenia un éarea de
vacancia muy importante en todo lo que hace a la practica juridica, a las destrezas del
abogado/a.

En ese contexto, teniendo como base mi formaciéon en Derecho Constitucional y mi
experiencia en litigacion (tanto desde el rol de Juzgador, como de abogado de parte),
siempre percibi que los profesionales del derecho teniamos una deuda muy grande con
la democracia constitucional en relacion a la resolucion de los conflictos, con el modo
en que administramos la prestacion del servicio publico “resolucion de conflictos”.

Ese flagelo, desde mi optica, se debe a una multiplicidad de factores, pero en lo que
a este cuestionario respecta, una de las principales causas es que quienes tienen roles
claves en ese proceso de resolucion de conflictos, no cuentan con las destrezas
necesarias para llevarlo a cabo de manera eficiente.

Ello se debe -de nuevo- a una multiplicidad de factores, pero en lo que aqui
importa, entiendo que las principales Universidades del Pais siguen (o seguian)
formando profesionales del Derecho para un mundo que se termind hace 50 afios (o
antes), en el que la practica juridica era completamente distinta, los procesos eran
diferentes, la constitucion era otra, el derecho internacional de los derechos humanos
era otro, la relacion de la sociedad con las normas era diferente, entre muchas otras.

En definitiva, la propuesta del taller de Argumentaciéon Juridica tuvo como
principal objetivo, por un lado dar respuesta a lo que entendia como un area de vacancia
de la carrera, y por otro, hacer algiin aporte desde la formacién de futuros operadores
del derecho en cuanto a las destrezas para trabajar un caso, resolverlo de manera eficaz,
justificada, honesta, clara y dentro de lo posible, rapida.

2 y 3) Si se entiende por taller un espacio para que grupos se reunan en torno a un
objetivo comun, colaboren eficazmente y resuelvan problemas complejos, la idea de que

la materia sea ofrecida como Taller responde a la necesidad que el curso se salga de la
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logica aburridisima y obsoleta de la “clase magistral” donde una persona habla durante
2 horas respecto de lo que los codigos dicen, o lo que la doctrina dice que dicen los
codigos, o lo que la jurisprudencia dice respecto de lo que dicen los cédigos y la
doctrina.

La idea de un taller se hace necesaria en la formacion de los futuros profesionales
del derecho porque la logica del proceso judicial légico-formal-subsuntivo ha
demostrado su estrepitoso fracaso en la actualidad (fue muy exitoso hace 100 afios). Las
demandas sociales de mayores explicaciones, mas rapidez, lenguaje mas claro (entre
otras) provocaron una serie de reformas procesales tendientes a la oralidad de los
procesos, a la distincion de casos dificiles de casos faciles, a la modificacion de la
destreza de juzgadores y litigantes, que desde mi Optica ameritan espacios tipos taller
donde practicar esas destrezas.

De lo contrario seguiremos formando pobres maquinas de repetir codigos/leyes en
un derecho en el que los cogidos y las leyes estan a un click en el celular.

4y 5) Un poco esta respondida en la pregunta anterior. Las destrezas se adquieren
practicando, y en el derecho (al menos en lo que aqui respecta) lo que hacemos resolver
casos, y los casos se resuelven a través de procesos judiciales. Bueno, para adquirir la
destreza necesaria para resolver casos de manera eficaz/eficiente hay que estudiar como
se han resuelto casos anteriormente, analizar y juzgar las argumentaciones que se han
utilizado. Luego, simular casos, adoptar roles, ejercer roles, juzgar.

Todas esas destrezas no se pueden poner en manos los alumnos sin la utilizacion
del método del caso.

6) Ademas, por supuesto, de lo ya dicho en relacion a la practica de la destreza
juridica-argumentativa sumamente necesaria en los futuros operadores del derecho, la
idea también fue que los alumnos y alumnas vean y adviertan una nueva manera de
aprender, entender el derecho. Mi intencion fue que adquieran la capacidad para
analizar criticamente como se resolvieron los casos en el pasado, juzgar la eficacia y la
calidad de dichos procesos, verificar si la respuesta obtenida era convincente; y en todo
caso proponer una diferente.

Creo (y espero) que cada vez que un profesor o profesora les pregunte a los
alumnos que pasaron por el Taller “qué dice el art. xx de la Ley xx?” tengan la
capacidad de cuestionar semejante anacronismo.

Mejor es entender que saber.
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Viedma, 14 0L 2011

VISTO

La Ley 26330 de creacién de la UNRN, la Resolucion ME N° 1597/08 de
aprobacion del Estatuto Provisorio, la Resolucion UNRN N° 1282/10 que cre6 la carrera
de grado de Abogacia y la propuesta efectuada por la Secretaria de Docencia, Extension y
Vida Estudiantil de cambio del plan de estudios de la carrera de referencia atento la
observacion efectuada por la Direccion Nacional de Gestion Universitaria del
Ministerio de Educacién en cuanto a un error en la sumatoria del tercer afio.

CONSIDERANDO

Que la Secretaria de Docencia, Extension y Vida Estudiantil habiendo evaluado la
observacion efectuada por la Direccién Nacional de Gestion Universitaria del
Ministerio de Educacién aconseja llevar adelante la modificacion planteadas en cuanto a
en cuanto a un error en la sumatoria del tercer afio.

Que, el proyecto presentado posee consistencia académica y guarda las formalidades
exigidas por el Ministerio de Educacion;

Que el Rector Organizador tiene las atribuciones conferidas por el articulo 49 de la Ley
N°®24.521, en particular las atribuciones propias del cargo y las que normalmente
corresponden al Consejo Superior.

EL RECTOR ORGANIZADOR DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE RiO
NEGRO

RESUELVE:

ARTICULO 1°- Modificar la Resolucién UNRN N° 1282/10 en lo relativo a un error
advertido en la sumatoria del tercer afio, siendo la anterior de 696 horas y 3490 horas
totales por 688 horas en el tercer afio y 3482 horas totales de la carrera, tal como se
expone en el Anexo I de la presente resolucion.

ARTICULO 2°- Encomendar a la Secretaria de Docencia, Extension y Vida

Estudiantil la realizacion de las gestiones necesarias para la prosecucién de los tramites de
validez nacional del titulo de Abogado.

Creada por Ley 26.330 /Colén 450 Oficina 1 .CP 8500 Viedma. Rio Negro / info@unrn. edu.ar fwww. unrn.edu ar
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ARTICULO 3°.- Registrese, notifiquese, cimplase con las tramitaciones correspondientes y

archivese.

Lic. JUAN CARLOS DE\ B Lo

RECTOR ORGANIZA oR
Iniversidad Nacl innal tie Rio Negro

1079711

Aanalunitn N°
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ANEXO I DE LA RESOLUCION UNRN ‘G ? g f 1 1

PLAN DE ESTUDIOS DE LA CARERRA DE ABOGACIA

Hs. Hs.
Codigo Materias Sem Totales Correlatividades
1° Cuatrimestre
1 Teoria General del Derecho 5 80
2 Teoria del Estado 5 80
Historia Politica Argentina y
3 Latinoamericana 5 80
E Taller de Lectura y Escritura Academica 4 64
5 Resolucion de Problemas 4 64
2° Cuatrimestre
5] Introduccion al Derecho Privado 5 80 1
7 Fundamentos del derecho penal 5 80 1
8 Economia politica 4 64
9 Taller TIC's 4 64
Seminario: Metodologia de la
10 investigacion y el andlisis juridicos 3 48
Total de horas 1er. Afio 704

1° Cuatrimestre

1 Derecho Constitucional | 5 80 2

12 Derecho de las Obligaciones 5 80 6

13 Derechos humanos 5 80

14 Derecho Ambiental 4 64

15 Seminario: Sociologia general 3 48

2° Cuatrimestre

16 Contratos 5 80 12

17 Derecho Penal Especial 5 80 7
Sistema  constitucional provincial vy

18 régimen municipal comparado 5 80 11

19 Inglés | - 64

20 Seminario: Técnicas legislativas 3 48

Total de horas 2do. Afio 704

1° Cuatrimestre

21 Derecho Procesal Penal 5 80 17

22 Derecho internacional publico 5 80 11

23 Derechos reales 5 80 16

24 Derecho del trabajo 5 80 16
Seminario: Resolucién alternativa de

25 conflictos 3 48

2° Cuatrimestre

26 Derecho Procesal Civil y Comercial 5 80 16

27 Filosofia del Derecho 4 64

28 Derecho informatico 4 64 16

29 Inglés |l 4 64 19

30 Electiva 3 48

Total de horas 3er. Afio 688

1° Cuatrimestre

31 Practica profesional Penal 6 96 21

32 Derecho administrativo | 5 80 11y 23
33 Derecho de la Propiedad Intelectual 4 64 23

34 Derecho del Consumidor 4 48 16

35 Electiva 3 48

Creada por Ley 26.330 /Colén 450 Oficina 1 .CP 8500 Viedma, Rio Negro / info@unr.edu.ar fwww unrn edu.ar
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2° Cuatrimestre
36 Derecho de la Sociedades 5 80 16y 26
37 Derecho Administrativo |l 5 80 32
38 Derecho de Familia y Sucesiones 5 80 23
39 Inglés Il 4 64 29
40 Electiva 3 48
Total de horas 4to. Ao i 688
1° Cuatrimestre :
41 Practica profesional Civil y Comercial 6 96
42 Derecho concursal 5 80 36
43 Derecho de la energia 3 48
44 Ingles IV 4 64 39
45 Electiva 4 48
2° Cuatrimestre
46 Derecho Internacional Privado 5 80 16 y 26
47 Derecho de los medios de comunicacion 3 48 13y 33
48 Finanzas publicas y derecho tributario 5 80 32
49 Seminario final de grado 64 32
50 Trabajo Social Obligatorio/Clinica Juridica 90
Afo 698

otal de horas 5to:

3482 ST SRR .

Electivas: Las materias optativas las seleccionaré el alumno orientado por un profesor o
tutor y podran ser asignaturas de otras carreras de la Universidad. La Universidad ira
ampliando el siguiente listado en funcién de los requerimientos de las cohortes y las
propuestas y lineamientos de desarrollo e investigacién de la carrera:

= Derecho Administrativo global

= Régimen Juridico del Gobierno Electrénico
= Violencia y género,

= Politicas piblicas

= Violencia familiar

= Antropologia politica

= Derecho del deporte

= Bioética

*= Derecho de la Navegacion

* Argumentacion juridica

Creada por Ley 26.330 /Colén 450 Oficina 1 .CP 8500 Viedma, Rio Negro / info@unrn.edu.ar fwww.unrn.edu ar
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REGOLUTEIE 85 i
BUENOS AIRES, 2 5 JUN 2012

VISTO el expediente N° 4473/11 del registro del MINISTERIO DE
EDUCACION por el cual la UNIVERSIDAD NACIONAL DE RIO NEGRO, Sede
Atlantica solicita el otorgamiento de reconocimiento oficial y su consecuente validez
nacional para el titulo de ABOGADO segun lo aprobado por las Resoluciones del
Rector Ovrganizador N°1282/10y N°1079/11,y

CONSIDERANDO:

Que de conformidad con lo dispuesto por los articulos 29, incisos d) y
e) y 42 de la Ley de Educacion Superior N° 24.521, es facultad y responsabilidad
exclusiva de las Instituciones Universitarias la creacion de carreras de grado y
posgrado y la formulacion y desarrollo de sus planes de estudios, asi como la
definicién de los conocimientos y capacidades que tales titulos certifican y las
actividades para las que tienen competencia sus poseedores, con las unicas
excepciones de los supuestos de Instituciones Universitarias Privadas con
autorizacién provisoria y los titulos incluidos en la némina que preve el articulo 43
de la ley aludida, situaciones en las que se requiere un control especifico del
Estado.

Que por no estar en el presente, el titulo de que se trata,
comprendido en ninguna de esas excepciones, la solicitud de la Universidad debe
ser considerada como el ejercicio de sus facultades exclusivas, y por lo tanto la
intervencién de este Ministerio debe limitarse Unicamente al control de legalidad del
procedimiento seguido por la Institucién para su aprobacion, que el plan de
estudios respete la carga horaria minima fijada por este Ministerio en la Resolucion
Ministerial N° 6 del 13 de enero de 1997, sin perjuicio de que oportunamente, este
titulo pueda ser incorporado a la némina que prevé el articulo 43 y deba cumplirse
en esa instancia con las exigencias y condiciones que correspondan.

Que en consecuencia, tratdndose de una Institucion Universitaria
legalmente constituida; habiéndose aprobado la carrera respectiva por las

+*. Resoluciones del Rector Organizador ya mencionadas, no advirtiéndose defectos
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formales -en dicho tramite y respetando el plan de estudios la carga horaria minima
establecida en la Resolucion Ministerial ya citada, corresponde otorgar el
reconocimiento oficial al titulo ya enunciado que expide la UNIVERSIDAD
NACIONAL DE RiO NEGRO, con el efecto consecuente de su validez nacional.

Que ha tomado la intervencion que le corresponde la DIRECCION
NACIONAL DE GESTION UNIVERSITARIA, dependiente de la SECRETARIA DE
POLITICAS UNIVERSITARIAS. _

Que la DIRECCION GENERAL DE ASUNTOS JURIDICOS ha
emitido el dictamen de su competencia.

Que las facultades para dictar el presente acto resultan de o
dispuesto por el articulo 41 de la Ley de Educacién Superior y de lo normado por el
inciso 14) del articulo 23 quater de la Ley de Ministerios (t.0. Decreto N° 438/92) y

sus modificatorias.

Por ello y atento a lo aconsejado por la SECRETARIA DE

POLITICAS UNIVERSITARIAS,
EL MINISTRO DE EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°.- Otorgar reconocimiento oficial y su consecuente validez nacional al
titulo de ABOGADO que expide la UNIVERSIDAD NACIONAL DE RIO NEGRO,
perteneciente a la carrera de ABOGACiA a dictarse bajo la modalidad presencial
en la Sede Atlantica con el plan de estudios y duracién de la respectiva carrera que
se detallan en el ANEXO Il de la presente resolucion.
ARTICULO 2°.- Considerar como actividades para las que tienen competencias los
poseedores de este titulo, a las propuestas por la Universidad como "alcances del
titulo", y que se incorporan en el ANEXO | de la presente resolucion.
ARTICULO 3°.- El reconocimiento oficial y su consecuente validez nacional que se
otorgan al titulo mencionado en el articulo 1°, quedan sujetos a las exigencias y

&» condiciones que corresponda cumplimentar en el caso de que el mismo sea
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incorporado a la némina de titulos que requieran el control especifico del Estado, -
segun lo dispuesto en el articulo 43 de la Ley de Educacion Superior.
&~ ARTICULO 4°.- Registrese, comuniquese y archivese.

{

Prof. ALBERTO &. SILEONI
MINISTRO DE EDUCACION
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ALCANCES DEL ]'iTULO DE ABOGADO EN QUE EXPIDE LA UNIVERSIDAD
NACIONAL DE RIO NEGRO, Sede Atiantica.

A. En el sector publico.
1) Administrar justicia y ejercer funciones auxiliares de la justicia.

2) Desempenarse en la funcion de los tribunales fiscales y tribunales de
cuentas.

3) Ejercer la justicia de paz.

4) Desempenarse en el Ministerio Publico, en los cargos en los que
legalmente se requiera la calidad de abogado.

5) Desempefarse en el Consejo de ia Magistratura de la Nacion, las
Provincias y la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

6) Integrar el cuerpo de abogados del Estado a los fines del asesoramiento y
defensa ante los tribunales del poder ejecutivo y de todos los organismos
que integran la administracion. :

7) Emitir dictamenes e informes juridicos en las administraciones e
intervenciones judiciales y en el ambito de la administracion publica
centralizada y descentralizada.

8) Ejercer la funcién de asesor juridico en las autoridades publicas no
estatales en todo asunto que requiera una opinion juridica.

9) Desempefarse en la carrera diplomatica y en el Servicio Exterior de la
Nacion.

10)Acceder al ejercicio de la funcion notarial realizando [os cursos
complementarios necesarios.

11)Asesorar en cuestiones que requieran de una técnica y politica legislativa.

12)Participar en todo el denominado sistema electoral, desde la confeccion y
control de los padrones hasta la celebracion del acto eleccionario, su
control, llevado de los escrutinios primarios, resultados, entre otros, segun
se reglamente especificamente al efecto.

4w 13)Desempenar. demas cargos en los poderes del Estado, para los que se
requiera conocimientos juridicos.
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B. En el sector privado

a) En el ambito judicial

14) Patrocinar y representar a quienes requieran sus servicios en procesos
voluntarios, contenciosos o universales, en procesos ordinarios, sumarisimos,
sumarios, laborales, incidentes, procesos de ejecucion, especiales, concursos
civiles, quiebras o concursos preventivos, procesos sucesorios, arbitrales,
procesos penales y correccionales, procesos colectivos y demas procesos
jurisdiccionales; y poder actuar en ellos también:

a) Como administrador judicial.

b) Como interventor o veedor.

¢) Como partidor.

d) Como albaceas.

e) Como arbitros y amigables componedores.

f) Como perito.en su materia en todos los fueros.

g) Como sindico en concursos y quiebras.

b) En al ambito de la funcioén jurisdiccional en sede administrativa.

15) Realizar funciones de representacion, patrocinio, asesoramiento y
jurisdiccionales en las acciones y procedimientos administrativos o actividades
propias de la administracién publica y ante organismos vinculados con los
servicios publicos, cuya complejidad juridica asi lo requiera.

16) Intervenir en todas las actuaciones ante la inspeccion General de Personas
Juridicas, Inspeccién General de Justicia y Registro Publico de Comercio, y con
su firma en todo trdmite de registracién de contratos sociales y Sus

modificaciones.

17) Intervenir como letrado patrocinante en todos los reclamos y audiencias a
celebrarse ante la autoridad administrativa correspondiente (por ejemplo del
trabajo).

18) Brindar exclusivamente el asesoramiento y patrocinio en toda cuestion de
materia previsional para una adecuada orientacion y defensa de los
4y, beneficiarios.
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19) Intervenir en los recursos y en materia tributaria.
c) en el ambito extrajudicial

20) Prestar asesoramiento juridico integral a personas fisicas o juridicas en todo
asunto que requiera una opinién juridica, tanto desde el punto de vista preventivo
cuanto desde el angulo litigioso.

21) Ejercer la sindicatura en las sociedades comerciales de conformidad con las
previsiones de la ley nacional que las regula.

22) Intervenir en todas las instancias del procedimiento de transferencia de un
fondc de comercio.

23) Participar (en forma permanente u ocasional) con caracter de funcionario
responsable de! cumplimiento de la ley en los diferentes aspectos que presentan
las denominas politicas especiales.

24) Participar con caracter de funcionario responsabie — como auxiliar - en
labores de registro (tanto de personas como de cosas).

25) Participar como fedante de toda documentacion que requiera fecha cierta
derivada de! acto, llevando al efecto constancias extraprotocolares (por ejemplo,

libros de firma, entre otros).

26) Ejercer la docencia de grado y posgrado universitaria.

27) Prestar asistencia juridica en juicios politicos y jurados de enjuiciamiento.
d) En todos los ambitos citados

28) Ejercer las funciones de mediador.

29) Ejercer ias funciones de arbitro.

g» 30) Practicar los demds actos relacionados con la abogacia.

7
(9
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ANEXO Il
UNIVERSIDAD NACIONAL DE RiO NEGRO, Sede Atidntica.
TITULO: ABOGADO.
PLAN DE ESTUDIOS
CARGA CARGA | CORRELA-
CoD. ASIGNATURA HORARIA | HORARIA | TIVIDADES
SEMANAL | TOTAL
PRIMER ANO:
PRIMER CUATRIMESTRE
01 | Teoria General del Derecho B 80
02 | Teoria del Estado 5 80
03 | Historia Politica Argentina y 5 80
Latinoamericana
04 | Taller de Lectura y Escritura Académica 4 64 —
05 | Resolucién de Problemas 4 64
SEGUNDO CUATRIMESTRE
06 | Introduccién al Derecho Privado 5 80 01
07 | Fundamentos del Derecho Penal 5 80 01
08 | Economia Politica 4 64
09 | Taller TIC's 4 64
10 | Seminario: Metodologia de la Investigacion 3 48
y el Analisis Juridicos
SEGUNDO ANO:
PRIMER CUATRIMESTRE
11 | Derecho Constitucional | 5 80 02
12 | Derecho de las Obligaciones 5 80 06
13 | Derechos Humanos 5 80
14 | Derecho Ambiental 4 64
15 | Seminario: Sociologia General 2 48
SEGUNDO CUATRIMESTRE
16 | Contratos 5 80 12
17 | Derecho Penal Especial 5 80 07
18 | Sisterna Constitucional Provincial y & 80 11
Régimen Municipal Comparado
19 | Inglés | A 4 64
20 | Seminario: Técnicas Legislativas 3 48
TERCER ANO:
PRIMER CUATRIMESTRE
21 | Derecho Procesal Penal 5 80 17
a0 22 | Derecho Internacional Publico 5 80 11




49
CARGA CARGA | CORRELA-
COoD. ASIGNATURA HORARIA | HORARIA | TIVIDADES
SEMANAL | TOTAL
23 | Derechos Reales 5 80 16
24 | Derecho del Trabajo 5] 80 16
25 | Seminario: Resolucion Alternativa de 3 48
Conflictos
SEGUNDO CUATRIMESTRE
26 | Derecho Procesal Civil y Comercial 5 80 16
27 | Filosofia del Derecho 4 64
28 | Derecho Informatico 4 64 16
29 | Inglés I 4 64 19
30 | Electiva 3 48
CUARTO ANO:
PRIMER CUATRIMESTRE
31 | Préactica Profesional Penal 6 96 21
32 | Derecho Administrativo | 5 80 11-23
33 | Derecho de la Propiedad Intelectual 4 64 23
34 | Derecho del Consumidor 4 48 16
35 | Electiva 3 48
SEGUNDO CUATRIMESTRE
36 | Derecho de la Sociedad 5 80 16-26
37 | Derecho Administrativo I B 80 32
38 | Derecho de Familia y Sucesiones 5 80 23
39 | Inglés I 4 64 29
40 | Electiva 3 48
QUINTO ANO:
PRIMER CUATRIMESTRE
41 | Préctica Profesional Civil y Comercial 6 96
42 | Derecho Concursal 5 80 36
43 | Derecho de la Energia 3 48
44 | Inglés IV 4 64 39
45 | Electiva 4 48
SEGUNDO CUATRIMESTRE
46 | Derecho Internacional Privado 5 80 16-26
47 | Derecho de los Medios de Comunicacion 3 48 13-33
48 | Finanzas Publicas y Derecho Tributario 5 80 32
49 | Seminario Final de Grado -- 64 32
50 | Trabajo Social Obligatorio/Clinica Juridica -- 90

Electivas: Las materias optativas las seleccionard el alumno orientado por un
Ry profesor o tutor y podran ser asignaturas de otras carreras de la Universidad. La
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Universidad ira ampliando el siguiente listado en funcion de los requerimientos
de las cohortes y las propuestas y lineamientos de desarrolio e investigacion de

la carrera:

e Derecho Administrativo Global.

» Régimen Juridico del Gobiernc Electronico.
o Violencia y Género.

e Politicas Publicas.

o Violencia Familiar.

e Antropologia Politica.

e Derecho del Deporte.

o Bioética.

o Derecho de la Navegacion.

e Argumentacion Juridica.

L CARGA HORARIA TOTAL: 3.482 Horas.




Sede Atlantica
( ] . .

u Localidad Viedma

RIO NEGRO

NACIONAL Escuela Humanidades y Estudios Sociales
de
Docencia
Carrera Abogacia

Taller de Argumentacion

Codigo SIU-Guarani

PROGR Juridica.-
AMA

ANALIT

ICO DE

Correlativas Para Cursar Para

segun plan de Aprobar

estudios ] ]
Cursada Materia Materia
Aprobada Aprobada Aprobada
Derecho Derecho
Constituciona Constitucional
|

Ciclo Lectivo 2019 Régimen de

cursada
Cuatrimestral 2do
cuatrimestre

Carga horaria 3 Carga horaria 48

Semanal total

Horas 24 Horas 24

Tedricas Practicas




Totales

Totales

Horas de
estudio extra
clase
recomendada

4 semanales

Dia/s y
horario/s de
cursado

Viernes
18:00 a
21:00 hs

Dia/s y
horario/s de
Tutorias/Cons
ultas

Profesor/a a
cargo

Luciano Minetti Kern

Equipo de
docencia

El curso contara con la participacion, en carcter de invitados, de

docentes de la UNRN y de otras Universidades Nacionales.-
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Fundamentacion

Argumentar en el mundo del derecho se impone hoy quizds como nunca antes y resulta
inescindible del quehacer juridico. Principalmente a quienes tienen o tendran la tarea de resolver
conflictos esa impronta argumentativa se les hace un imperativo, no solo desde un punto de vista
tedrico, sino €tico y normativo, a la luz de los nuevos cuerpos normativos que vislumbran la
aparicion de un nuevo paradigma juridico, vinculados con los principios y valores.

Es asi que la trascendencia que advertimos con lo dicho impone sistematizar una serie de
conocimientos dispersos que las y los estudiantes, abogados y operadores juridicos en general
tienen incorporados a partir de sus experiencias personales sobre disciplinas que resultan
insoslayables a la hora de someter a critica un discurso juridico en cualquier de sus
manifestaciones: como ley escrita, como alegato de parte, como pronunciamiento jurisdiccional,
etc., pero que necesitan cierta sistematizacion y ser de algun modo imbricados en una idea sobre la
funcién judicial. Lo que de un modo intuitivo el estudiante aprende se interrelaciona con otros
elementos tedricos que generan una red de conceptos que redunda en contar con elementos para
una mejor Argumentacion Juridica.

Asi se propone una curricula con diversos elementos tedricos pero con una preponderante carga
horaria en cuestiones practicas de la argumentacion, atravezando las areas del Derecho
Constitucional, la Filosofia y Teoria General del Derecho, las modernas Teorias de la
Comunicacion, aspectos psicologicos y socioldgicos de lo que implica la Argumentacion Juridica.

Se abordard la tematica del razonamiento judicial y la argumentacion utilizada en el ambito del
derecho en base a casos practicos y ejercicios que nos permitan observar que la temadtica escapa de
lo abstracto y se inserta en el ejercicio diario de nuestra profesion. En definitiva el curso pretende
convertirse en un ambito fecundo de ideas que nos permitan debatir los criterios que pueden
utilizarse para verificar la correccion (logica) de los pronunciamientos judiciales y el modo de
transmitir dichos pronunciamientos para lograr convencimiento en el auditorio.
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Propdsitos de la asignatura
Objetivo General

— Dotar a los/as futuros/as abogados/as de las destrezas necesarias para llevar adelante
investigaciones que les permitan acceder a distintas fuentes del derecho y proceder a su
analisis

— Lograr que los/as futuros/as abogados/as comprendan la estructura del paradigma
argumentativo moderno.

— Propender al conocimiento por parte de los/as estudiantes de las diferentes técnicas de
investigacion de las distintas fuentes del derecho.

— Explicar modalidades de estudio del Derecho.

Objetivos Especificos

— Desarrollo de destrezas basicas para la argumentacion escrita y oral. Del argumento simple
al texto argumentativo

— Entrenamiento de la capacidad de argumentar persuasivamente a través de la practica
concreta de la argumentacion.

Contenidos Minimos segun plan de estudios

Nociones generales de logica y argumentacion. El paradigma argumentativo en el Derecho.
Desarrollo de destrezas basicas para la argumentacion escrita Del argumento simple al texto
argumentativo. Entrenamiento de la capacidad de argumentar persuasivamente a través de la
practica concreta de la argumentacion. Lectura y redaccion de textos para desarrollar la
empatia y distancia critica respecto de argumentos propios y ajenos.




Propuesta Metodoldgica



La metodologia no resulta estar dividida en compartimientos estancos y existen algunas técnicas
que deben utilizarse proporcionalmente a lo largo del curso.

Las clases se desarrollaran mediante la exposicion tedrica de los contenidos de la asignatura por
parte del equipo docente y se articularan con sesiones practicas a partir de elementos disparadores
(juegos de rol, lecturas especificas, asistencia a audiencias reales en el Poder Judicial de Rio negro
visualizacion de material audiovisual, talleres de litigacion, etc.), i
_ esperan estimular la participacion de las y los estudiantes a través del
debate reflexivo y critico, resultando conveniente introducir al alumno a la lectura del material
pertinente con una clase previa.

De esta manera se pretende brindar a los y las cursantes la oportunidad para desarrollar habilidades
tendientes a mejorar sus habilidades en la expresion oral, asi como en la investigacion. Los
trabajos deberan ser realizados cumpliendo integramente las pautas brindadas para cada caso en el
curso.

Se promoveran actitudes cooperativas que permitan a los y las estudiantes comprender que pueden
ayudarse mutuamente, que todos pueden aportar alguna idea valiosa y que tener errores no es un
problema si se puede llegar a saber como superarlos. También se procurara comprender que el
desarrollo de conocimiento requiere una cuota de esfuerzo indispensable para alcanzar los
objetivos.

Campus virtual y bibliografia.

Cronograma de Actividades Teoricas, Practicas, Salidas de Campo, etc.
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En el curso se promueve la participacion en actividades, algunas realizadas fuera de la sede de la
universidad, en términos generales en la sede del Poder Judicial de Rio Negro. A través de las
mismas se espera contribuir a la reflexion critica y alentar los enfoques pluridisciplinares, a la vez
que brindar a los y las estudiantes la posibilidad de conocer a otro/as profesores, abogados y/o
magistrados judiciales.-

Con la antelacion debida se realizaran las solicitudes y comunicaciones institucionales
correspondientes.

Se ha convocado a profesores de la Universidad (Dr. Martin Bohmer) como de otras Universidades
Nacionales (Dr. Amoés Grajales) y a Magistrados Judiciales, con el popdsito de desarrollar
actividades intercatedras y mutisiciplinares.

(Requiere extension aulica? - modalidad virtual- Si

Se utiliza una aula provista por https://campusbimodal.unrn.edu.ar. Su uso es complementario del
curso presencial y obligatorio. La comunicacion con los y las estudiantes a lo largo del periodo de
cursada se realizard por el correo y las extensiones de la mencionada plataforma.

Ajustes para estudiantes con discapacidad

Se estableceran estrategias didacticas facilitadoras con el objeto de eliminar los obstaculos y las
barreras que, en el proceso de ensefianza aprendizaje, afecten particularmente a el/la estudiante con
discapacidad.

Se espera que la universidad notifique al equipo docente que participaran del curso estudiantes con
discapacidad, puesto que las mismas pueden o no ser apreciables. Los ajustes no pueden ser
formulados en abstracto.

Unidad Fecha Probable de Inicio y Finalizacion:
I desde la primera a la tercera semana de agosto
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INTRODUCCION A LAS TEORIAS DE LA ARGUMENTACION.

NUEVO PARADIGMA EN EL DERECHO.

DEMOCRACIA Y DERECHO, MODELO DECIMONONICO DEL DERECHO.
MODELO POSPOSITIVISTA.

COMUNICACION Y ARGUMENTACION. ;QUE ES ARGUMENTAR?

ARGUMENTACION ORAL Y ESCRITA.

Bibliografia obligatoria:

— Grajales, Amos . “El nuevo Cédigo Civil y Comercial de la Nacion y el juez como "la boca
de los principios". De la subsuncion a la ponderacion. A.2015-07-29. Publicado: SJA
2015/07/29-3 ; JA 2015-11L

— ATIENZA RODRIGUEZ, Manuel. “Para una teoria de la argumentacion juridica”. Doxa.
N. 08 (1990). ISSN 0214-8876, pp. 39-61.-

— ALEXY, Robert. “Sistema juridico, principios juridicos y razon practica”. Doxa. N. 05
(1988). ISSN 0214-8876, pp. 139-151.-

— Sentencias Judiciales.

Actividades Practicas de la Unidad
Taller de discusion

Bibliografia Optativa:

-ATIENZA, M., Cap. I, “Derecho y argumentacion”, Las razones del Derecho, Universidad
Autonoma de M¢jico, 3* reimp. 2005, pp. 1-28.

-ATIENZA, M., “Argumentacion juridica” en AA.VV. en El Derecho y la justicia, ed. de E.
Garzon Valdés y F. Laporta, Trota, Madrid 1996.
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Unidad Fecha Probable de Inicio y Finalizacion:
II desde la cuarta semana de agosto a la segunda de
septiembre

TEORIAS DE LA ARGUMENTACION JURIDICA:

PRECURSORES. GENERALIDADES Y DESARROLLO DE LA TEORIA DE THEODOR
VIEHWEG.

AUTORES DE LAS TEORIAS ESTANDARES: ALEXY, ROBERT (TEORIA DE LA
ARGUMENTACION JURIDICA).

ATIENZA (TEORIA SINCRETICA DE LA ARGUMENTACION).
APORTES PARA LA LABOR DEL JUEZ.

Actividades Practicas de la Unidad
Taller de lectura de Jurisprudencia

Bibliografia Obligatoria:

-Juan Antonio GARCIA AMADO, Teorias de la topica juridica, Universidad de
Oviedo-Civitas, Madrid, 1988.-

- Manuel ATIENZA, El derecho como argumentacion, ed. Ariel, Barcelona, 2007.
- Manuel ATIENZA, Curso de Argumentacion juridica, ed. Trotta, 2013.

- Sentencias Judiciales.
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Unidad
111

Fecha Probable de Inicio y Finalizacion:
desde la tercera semana de septiembre hasta la primera
semana de octubre




EPISTEMOLOGIA, DERECHO Y ARGUMENTACION.

LA RELACION DE LO PROCESAL Y LO ARGUMENTATIVO.
FUNDAMENTACION DE LAS SENTENCIAS JUDICIALES.
MOTIVAR O FUNDAR SENTENCIAS.

LA RAZONABILIDAD DE LA SENTENCIA JUDICIAL.

Actividades Practicas de la Unidad:

Redaccion de proyecto de Sentencia

Bibliografia:

— Minetti Kern, Luciano , “El nuevo rol de los jueces a partir del Codigo Civil y
Comercial de la Nacion. Nuevos paradigmas y desafios. Apertura hacia un sistema de

soluciones mas justas * Sup. Doctrina Judicial Procesal 2016 (julio) , 1 .
AR/DOC/1688/2016.- .

— La motivacion de la sentencia y el interés superior del nifio. Aspectos practicos de la
ponderacion en el derecho de familia”.Guzman, Néstor Leandro. Publicado en: DFyP
2016 (junio) , 18.-

— GUZMAN, Leandro. “La sentencia razonablemente fundada en el nuevo Codigo Civil
y Comercial de la Nacion” Publicado en Sup. Doctrina Judicial Procesal 2015 (junio),
03/06/2015, Cita Online: AR/DOC/1456/2015.-

— Sentencias Judiciales.
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Unidad Fecha Probable de Inicio y Finalizacion:
v desde la segunda semana de octubre hasta la primera
semana de noviembre

Bibliografia

-ATIENZA RODRIGUEZ, Manuel. “Para una razonable definicién de «razonable»”. Doxa.
N. 04 (1987). ISSN 0214-8876, pp. 189-200.-

-Juan Antonio GARCIA AMADO, Teorias de la topica juridica, Universidad de Oviedo-
Civitas, Madrid, 1988.-

- Sentencias Judiciales.-
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Propuesta de evaluacion

Método de Evaluacion y aprobacion dela asignatura:

Se requiere 70% de asistencia alas clases.

Se evaluard la participacion en clase y realizaciéon de trabajos practicos u otras actividades
solicitadas por la Catedra.

Practica de destrezas y/o de ensayo final e individual de andlisis de una problemdtica actual segiin
conceptos y bibliografia tratados en clase.

Asignatura posible de ser promocionada sin examen final
Si

Caracteristicas del Sistema de Promocion
Obtener una nota superior a 7 puntos en los trabajos practicos y en el trabajo final

Requisitos de acreditacion

Ademas de la posibilidad de promocion (en los términos descriptos en el apartado anterior),
los estudiantes podran acreditar la materia en caracter regular, cursando la misma y
aprobando los examenes parciales y/o un examen final. Finalmente, en funcion del alto
contenido practico de la materia, esta no puede rendirse en condicion de libre.

Fechas tentativas de evaluaciones previstas
Los parciales se desarrollaran durante la primer semana de octubre y la segunda semana de
noviembre

Vigencia del Programa

2019 2020 2021
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Firma y Aclaracion
Docente

Firma y Aclaracion
Docente

Firma y Aclaracion
Docente

Firma y Aclaracion
Director

Firma y Aclaracion
Director

Firma y Aclaracion
Director




Sede Atlantica
u' Localidad Viedma
g Escuela de Humanidades y Estudios Sociales

Docencia

Carrera Abogacia

Caédigo SlU-Guarani

PROGRAMA
ANALITICO TALLER DE LOGICA Y

DE ARGUMENTACION JURIDICA

Correlativas segun
plan de estudios

Para Cursar

Para Aprobar

Cursada Materia Materia
Aprobada Aprobada Aprobada
Derecho No corresponde Derecho
Constitucional Constitucional

Ciclo Lectivo 2020 Régimen de cursada
Cuatrimestral 2do
Cuatrimestre
Carga horaria 3 Carga horaria 48
Semanal total
Horas Teéricas 24 Horas Practicas 24
Totales Totales




Horas de estudio
extra clase

recomendada

Dials y horariols

de cursado

Dials y horariols
de
Tutorias/Consultas
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Profesor/a a cargo

Luciano Minetti Kern

Equipo de docencia

Luciano Minetti Kern - Cristian Puebla Fortunato

Fundamentacion

Argumentar en el mundo del derecho se presenta hoy, quizas como nunca antes y resulta
inescindible al quehacer juridico. Principalmente a quienes tienen o tendran la tarea de
resolver conflictos esa impronta argumentativa se les hace un imperativo, no solo tedrico,

sino normativo, a la luz de los nuevos cuerpos juridicos que vislumbran la aparicion de un

novedoso y EEiliaIIPaIadiGMaldeIderecho.

Es asi que la trascendencia que advertimos con lo dicho, impone sistematizar una serie de

conocimientos dispersos que [GSNaBOGaUOSIaSINUCCESINUCZaSINaSINCOMONOIOSIyNOlas
Operadores/asNaeINaereehd, ticnen incorporados a partir de sus experiencias personales




sobre - disciplinas que resultan insoslayables a la hora de someter a critica un discurso
juridico en cualquiera de sus manifestaciones: como la ley escrita, alegato de parte,
pronunciamiento jurisdiccional, etc., pero que necesitan cierta sistematizacion y ser ,de algun
modo, imbricados en una idea sobre la funcién judicial. Lo que de un modo intuitivo Bl
picieSichaldeNderechoNasumeNbiacticaNenesiaNasighatiid, se interrelaciona con otros
elementos tedricos que generan una red de conceptos que redunda en contar con elementos

para una mejor Argumentacién Juridica.

Asi es que se propone una curricula con diversos elementos tedricos, pero con una
preponderante carga horaria en cuestiones practicas de la argumentacién, atravezando las
areas del Derecho Constitucional, la Filosofia y Teoria General del Derecho, las modernas
Teorias de la Comunicacion, aspectos psicologicos y socioldgicos de lo que implica la

Argumentacioén Juridica.

Se abordara HEpEcioSHalesicomonel razonamiento judicial y la argumentacion utilizada en el
ambito del derecho en base a casos practicos y ejercicios que nos permitiran observar que

la tematica escapa de lo abstracto y se inserta en el ejercicio diario de nuestra profesion.

En definitiva el curso pretende convertirse en un ambito fecundo de ideas que nos permitan
debatir los criterios que pueden utilizarse para verificar la correccion (logica) de los
pronunciamientos judiciales y el modo de transmitir dichos pronunciamientos para lograr

convencimiento en el auditorio.

Propésitos de la asignatura
Objetivos Generales

— Dotar a los/as futuros/as abogados/as de las destrezas necesarias para llevar
adelante investigaciones que les permitan acceder a distintas fuentes del derecho y

proceder a su analisis

— Lograr que los/as futuros/as abogados/as comprendan la estructura del paradigma

argumentativo moderno.

— Propender al conocimiento por parte de los/as estudiantes de las diferentes técnicas




de investigacion de las distintas fuentes del derecho.

— Explicar modalidades de estudio del Derecho.
Objetivos Especificos

— Desarrollo de destrezas basicas para la argumentacion escrita y oral. Del argumento

simple al texto argumentativo.

— Entrenamiento de la capacidad de argumentar persuasivamente a través de la

practica concreta de la argumentacion.

Contenidos Minimos segun plan de estudios

Nociones generales de logica y argumentacion. El paradigma argumentativo en el
Derecho. Desarrollo de destrezas basicas para la argumentacion escrita Del argumento
simple al texto argumentativo. Entrenamiento de la capacidad de argumentar
persuasivamente a través de la practica concreta de la argumentacién. Lectura y

redaccion de textos para desarrollar la empatia y distancia critica respecto de

argumentos propios y ajenos, [ESPECIolNCAMPONUNGICY.

Propuesta Metodolégica
La metodologia no resulta estar dividida en compartimientos estancos y existen algunas
técnicas que deben utilizarse proporcionalmente a lo largo del curso.

Las clases se desarrollaran mediante la exposicion tedrica de los contenidos de la
asignatura por parte del equipo docente y se articularan con sesiones practicas a partir de
elementos disparadores (juegos de rol, lecturas especificas, noticias periodisticas,

visualizacion de material audiovisual, etc.), GlEHSeranNoUiadoSHpoeINequipoRdocente
plScaRdeIGeneraninsUmosIdeIBSIMISTas v o |2 espera de estimular la participacion de las y

los estudiantes a través del debate reflexivo y critico, resultando conveniente introducir al

estudiantado en la lectura del material pertinente con una clase previa.

De esta manera se pretende brindar a los y las cursantes la oportunidad para desarrollar
habilidades tendientes a mejorar sus habilidades en la expresién oral, asi como en la




investigacion. Los trabajos deberan ser realizados cumpliendo integramente las pautas

brindadas para cada caso en el curso.

Se promoveran actitudes cooperativas que permitan a los y las estudiantes comprender que
pueden ayudarse mutuamente, que todos pueden aportar alguna idea valiosa y que tener
errores no es un problema si se puede llegar a saber como superarlos. También se
procurara comprender que el desarrollo de conocimiento requiere una cuota de esfuerzo

indispensable para alcanzar los objetivos.
Campus virtual y bibliografia.

El curso dispondra de un aula virtual https://campusbimodal.unrn.edu.ar/

Cronograma de Actividades Tedricas, Practicas, Salidas de Campo, etc.

En el curso se promueve la participacion en actividades, algunas realizadas fuera de la sede
de la universidad, en términos generales en la sede del Poder Judicial de Rio Negro. A
través de las mismas se espera contribuir a la reflexion critica y alentar los enfoques
pluridisciplinares, a la vez que brindar a los y las estudiantes la posibilidad de conocer a

otro/as profesores, abogados y/o magistrados judiciales.-
Con la antelacion debida se realizaran las solicitudes y comunicaciones institucionales

correspondientes.

Se ha convocado a profesores de la Universidad (Dr. Martin Bohmer) tanto de la carrera de
Abogacia de esta casa, como de otras carreras de la misma universidad, asi como de otras
Universidades Nacionales (Dr. Amos Grajales) y a Magistrados Judiciales, provinciales y
federales, con el propdsito de desarrollar actividades inter catedras y mutidisciplinares.

Requiere extensién aulica? - modalidad virtual- si



https://campusbimodal.unrn.edu.ar/

Se utiliza una aula provista por hiips://campusbimodal.unrn.edu.ar. Su uso es

complementario del curso presencial y obligatorio. La comunicacion con los y las estudiantes
a lo largo del periodo de cursada se realizara por el correo y las extensiones de la

mencionada plataforma.

Ajustes para estudiantes con discapacidad

Se espera que la universidad notifique al equipo docente que participaran del curso

estudiantes con discapacidad, puesto que las mismas pueden o no ser apreciables.

Los ajustes no pueden ser formulados en abstracto.

Unidad 1: Fecha Probable de Inicio y Finalizacién
INTRODUCCION A LAS 7/8/2020 al 28/8/2020

TEORIAS DE LA

ARGUMENTACION.

Contenidos

e NUEVO PARADIGMA EN EL DERECHO.

e DEMOCRACIA'YY DERECHO, MODELO DECIMONONICO DEL DERECHO.
e MODELO POSPOSITIVISTA.

e COMUNICACION Y ARGUMENTACION. ; QUE ES ARGUMENTAR?



https://campusbimodal.unrn.edu.ar/

e ARGUMENTACION ORAL Y ESCRITA.
Bibliografia obligatoria de la Unidad:

e Grajales, Amos . “El nuevo Cdédigo Civil y Comercial de la Nacion y el juez como
"la boca de los principios". De la subsuncién a la ponderacion. A.2015-07-29.
Publicado: SJA 2015/07/29-3 ; JA 2015-1.

e ATIENZA RODRIGUEZ, Manuel. “Para una teoria de la argumentacion juridica”.
Doxa. N. 08 (1990). ISSN 0214-8876, pp. 39-61.-

e ALEXY, Robert. “Sistema juridico, principios juridicos y razén practica”. Doxa. N.
05 (1988). ISSN 0214-8876, pp. 139-151.-

Actividades Practicas de la Unidad
Taller de discusion
Lectura critica de Sentencias Judiciales de tribunales federales y provinciales
Bibliografia complementaria:
e ATIENZA, M., Cap. |, “Derecho y argumentacion”, Las razones del Derecho,
Universidad Autébnoma de Mégjico, 32 reimp. 2005, pp. 1-28.
o ATIENZA, M., “Argumentacion juridica” en AA.VV. en El Derecho y la justicia, ed.
de E. Garzon Valdés y F. Laporta, Trota, Madrid 1996.

Unidad 2: Fecha Probable de Inicio y Finalizacién
TEORIAS DE LA 4/9/2020 al 25/9/2020
ARGUMENTACION
JURIDICA

Contenidos

e PRECURSORES. GENERALIDADES Y DESARROLLO DE LA TEORIA DE
THEODOR VIEHWEG.

e AUTORES DE LAS TEORIAS ESTANDARES: ALEXY, ROBERT (TEORIA DE LA




ARGUMENTACION JURIDICA)
o ATIENZA (TEORIA SINCRETICA DE LA ARGUMENTACION).
e APORTES PARA LA LABOR DEL JUEZ.

Actividades Practicas de la Unidad
Taller de lecctura de Jurisprudencia

Bibliografia Obligatoria:
e Juan Antonio GARCIA AMADO, Teorias de la tépica juridica, Universidad de
Oviedo-Civitas, Madrid, 1988.-
e Manuel ATIENZA, El derecho como argumentacion, ed. Ariel, Barcelona, 2007.
e Manuel ATIENZA, Curso de Argumentacion juridica, ed. Trotta, 2013.

Gedisa. Espafia.
Unidad 3: Fecha Probable de Inicio y Finalizacién
EPISTEMOLOGIA, 2/10/2020 al 30/10/2020
DERECHO Y
ARGUMENTACION

Contenidos
e LA RELACION DE LO PROCESAL Y LO ARGUMENTATIVO.
e FUNDAMENTACION DE LAS SENTENCIAS JUDICIALES.
e MOTIVAR O FUNDAR SENTENCIAS.
e LA RAZONABILIDAD DE LA SENTENCIA JUDICIAL
Actividades Practicas de la Unidad:
Redaccion de proyecto de Sentencia
Bibliografia:
e Minetti Kern, Luciano , “El nuevo rol de los jueces a partir del Codigo Civil y

Comercial de la Nacion. Nuevos paradigmas y desafios. Apertura hacia un




sistema de soluciones mas justas ¢ Sup. Doctrina Judicial Procesal 2016 (julio) , 1
AR/DOC/1688/2016.- .

La motivacion de la sentencia y el interés superior del nifio. Aspectos practicos

de la ponderacion en el derecho de familia”.Guzman, Néstor Leandro. Publicado
en: DFyP 2016 (junio) , 18.-

GUZMAN, Leandro. “La sentencia razonablemente fundada en el nuevo Cédigo

Civil y Comercial de la Nacion” Publicado en Sup. Doctrina Judicial Procesal
2015 (junio), 03/06/2015, Cita Online: AR/DOC/1456/2015.-

Fecha Probable de Inicio y Finalizacién
6/11/2020 al 20/11/2020






https://inecip.org/wp-content/uploads/Binder-Cr%C3%ADtica-a-la-justicia-profesional-1.pdf
https://inecip.org/wp-content/uploads/Binder-Cr%C3%ADtica-a-la-justicia-profesional-1.pdf
https://www.otrosi.net/hemeroteca/numero-1-2018-7a-epoca#.XB38VX-zpf4.twitter
https://www.otrosi.net/hemeroteca/numero-1-2018-7a-epoca#.XB38VX-zpf4.twitter
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Asignatura posible de ser promocionada sin examen final

Caracteristicas del Sistema de Promocion

Requisitos de acreditacion

@

Fechas tentativas de evaluaciones previstas

Fecha

Entrega/Evaluacion

En agosto

Entrega TP1

En septiembre

Entrega TP 2

En octubre

Entrega TP 3

En noviembre

Examen integrador practico

En noviembre

Recuperatorio

Vigencia del Programa
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Firma y Aclaracién Docente

Firma y Aclaracién Director




