NGGLED DE ESTUDDS DE
Linguagens & Tecnologias

ste livro retine textos que nasceram no Congresso Internacional

de Formagio de professores: por uma agenda politica, ética e

transformadora, realizado na cidade de Salvador, Bahia. Entre os
textos, encontram-se as conferéncias e mesas-redondas que propuseram o
debate de temas fulcrais para o centio contemporineo relativo 3 formacio
de professores, tais como as tecnologias educativas, a-construcao de um
projeto educativo decolonial, as desigualdades e diversidades na educacio,
as identidades étnicas e de género. Além das mesas e conferéncias, o livro
traz, ainda, textos que aptesentam uma sintese dos debates empreendidos
nos Grupos de Trabalho, os quais se debrucaram sobre as tematicas mais
relevantes para a educagio contemporinea no tocante a formacao dos
professotes, tais como as politicas de letramentos, a literatura em suas
relagdes com a formacio docente, as metodologias ativas e inovadoras,
a perspectiva feminista na formagio das professoras ¢ professores, entre
outros. Em razdo da diversidade enunciativa que gera os artigos deste
livro, os leitores encontrario textos esctitos em-portugués e em espanhol,
com diferentes estruturas, que refletem o petfil de suas otigens: manifesto,
conferéncias, comunicagdes e Sinteses atfaliticas dos debates empreendidos
nos grupos de trabalho, - 2,
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NOTAS PARA REPENSAR LA ENSENANZA DE
LA ESCRITURA: REGIMENES EVALUATIVOS Y
REGULACION DE LO ESCRITO EN LAS PRACTICAS
DOCENTES

Laura Eisner
Ana Atorresi
Judith Kalman

INTRODUCCION

Este capitulo se centra en un aspecto fundamental para
la practica y la formacién docente: las diferentes formas de
regulacion de la escritura en contextos educativos, presentes en
muy diversas instancias, desde las evaluaciones externas a gran
escala hasta las situaciones de ensefianza cotidianas. En efecto,
desde su surgimiento como instituciones disciplinarias (Foucault,
1983), las instituciones educativas otorgan un lugar central a la
evaluacién de los aprendizajes -en nuestro caso, el aprendizaje
de la lengua-, en funcién de expectativas de logro predefinidas,
que se consideran independientes de los contextos en que se
aprende y de las formas que adopta la evaluacién misma. Asi,
por ejemplo, una prueba externa con items de opcién multiple
se supone confiable para evaluar los aprendizajes en relacion
con los textos escritos de toda la diversidad de nifos y ninas
de Latinoamérica o el dictado se supone una actividad atil para
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evaluar progresos en la adquisicién de la escritura de todos log
estudiantes de un aula.

En los ultimos afios, y desde contextos sociohistéricos y
culturales diferentes, autoras como Dyson (2021), Kleiman (2019)y
Zavala (2019), han planteado que el predominio de las evaluaciones
de desempenio de los estudiantes de nivel primario vy secundario
tiene un fuerte impacto en las précticas cotidianas de ensefanza
de la literacidad, y lleva a definir planificaciones de contenidos,
usos de los libros de texto y organizaciones de las actividades en
funcién de lo que se evaliia y como se lo eval(ia. En las evaluaciones
de desempeno, la asignatura a cargo de la ensefianza de la lectura,
la escritura, el habla y la escucha resulta reducida a la lectura y
esta, limitada a unas pocas habilidades cognitivas individuales,
como identificar en un texto informaci6n literal o parafraseada
(Atorresi, 2018). La escritura rara vez se evaltia — en nuestra region,
solo el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de
la Educacion lo hace -, con el argumento de que los instrumentos
de medicién y el proceso de codificacién conllevan problemas de
validez y confiabilidad (Atorresi; Villegas; Pardo Adames, 2019).
Menos atin se contempla en estas evaluaciones que la escritura
atraviesa todas las dreas curriculares.

A esto se suma que, cuando ocasionalmente la evaluacién
estandarizada incluye la escritura, predetermina también los
aspectos que se valoraran (ajuste a la consigna, coherencia y
adecuacion a aspectos normativos) y la forma de realizacién de la
préctica (individual, monomodal), asf como la atencién al producto
final, en detrimento de la consideracién de otros aspectos (escritura
libre, criterios de seleccién de temas y géneros), de los procesos
(anticipacion, replanificacién, revisién) y las diferentes formas de
participacion en torno a la tarea de escribir (roles de escritura,
discusiones de alternativas, etc.). Dado el peso de los resultados
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de estas evaluaciones en la jerarquizacion de las instituciones
educativas y, particularmente, en los docentes, la definiciéon que
ellas realizan de lo que importa evaluar en un escrito y el modo de
evaluarlo puede transformarse en un estandar hacia el que inclinar
]la ensefanza en los niveles educativos involucrados.

En el nivel superior universitario las pruebas estandarizadas
de seleccién multiple definen, en varios paises de la region, el
acceso a la educacién superior, lo que promueve fuertemente la
preparacién de los y las estudiantes para ese tipo de pruebas. Al
mismo tiempo, los trabajos de Lillis (2001), Zavala (2011) y Sito
(2018) evidencian que, para los grupos de estudiantes socialmente
vulnerables que se incorporan a partir de la ampliacion de la
matricula o politicas afirmativas, resistir la ideologia del déficit
presente en las evaluaciones de la escritura universitarias
representa un gran desafio.

Frente a este creciente proceso de estandarizacion de los
mecanismos de medicién y acreditacién de los aprendizajes sobre
lo escrito, el cuestionamiento de las formas de evaluacion (y los
supuestos sobre los que se apoyan) ha sido un foco de interés en los
estudios de la literacidad como practica social y las perspectivas
criticas sobre la lectura y la escritura. Desde la distincion de Street
(1984) entre una vision auténoma de la literacidad y aquella
que asume el cardcter ideoldgico de las practicas de escritura,
situadas en contextos atravesados siempre por relaciones de
poder y jerarquizaciones, se puede identificar la preocupacion
por los efectos de esas visiones en las practicas evaluativas.
En efecto, la visi6n auténoma, al entender el lenguaje escrito
como un cédigo para transcribir el habla, con una légica interna,
neutral v universal, funciona velando los supuestos culturales
e ideolégicos que subyacen a las précticas de escritura (y a sus
modos de evaluacion).
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Desde esa perspectiva, este capitulo tiene como objetivg
problematizar las practicas evaluativas escolares y acadeémicas,
a partir de considerar como estan orientadas por regimenes de
literacidad (Blommaert, 2005), es decir, formas jerarquizadas de
regulacion de lo escrito, que son histéricas y estdn socialmente
determinadasysituadas,y que enmarcan las accionesy percepciones
de los participantes (de maneras a menudo imperceptibles para
ellos mismos). Para esto, primero describiremos el funcionamiento
de los regimenes de literacidad en las evaluaciones propias
de instituciones que regulan fuertemente la escritura, como
la escuela y la universidad vy, a continuacién, trataremos de
iluminarlas de dos modos. Por un lado, mediante la presentacién
de trabajos desarrollados en entornos cotidianos o de la educacién
no-formal en los que existen regulaciones diferentes y, por otro,
a partir del analisis de situaciones de negociacion con las reglas
en contextos educativos formales. A partir del recorrido anterior
concluiremos con reflexiones tendientes a desnaturalizar los
regimenes de literacidad en la ensefianza y la formacién docente.

REGIMENES DE LITERACIDAD: LA REGULACION DE LA ESCRITURA

Como deciamos, para comprender la evaluacion de la
escritura en contextos educativos, resulta Gtil situar en el marco
mds amplio de los procesos sociales de regulacion del lenguaje.
En efecto, las formas en que las personas usan la escritura son
evaluadas constantemente y los valores que se asignan a los
textos escritos y a las maneras de escribir estan histérica y
socialmente estratificados: se clasifican unos por encima de otros
sugiriendo desde autoridad a descrédito, desde racionalidad a
sensibleria, desde pertenencia a un grupo a exclusién de él. Esta
atribucion de valores a las maneras de escribir y las funciones
de la escritura estd organizada en forma de sistemas de reglas o
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normas que constituyen, como planteamos mas arriba, “regimenes
de literacidad”. En las sociedades coexisten distintos regimenes
de literacidad que operan dentro de diferentes unidades, como
las organizaciones del Estado o distintos tipos de comunidades
(Martinez Gamboa, 2023; Sito, 2010).

Desde esta perspectiva, se pone en evidencia que la validez
(o falta de validez) de los textos escritos no tiene un cardcter
universal, inherente, sino que estos adquieren determinado valor
conforme a cémo son recibidos. Un texto puede ser interpretado
como exponente de formas prestigiosas del lenguaje en
determinada comunidad y ser rechazado en otras comunidades
por contener formas alli estigmatizadas. Las formas discursivas
pueden perder su funcién original, dejar de tener sentido o
ser malinterpretadas en términos de marcos de referencia o
recepci6n diferentes. Blommaert (2008) muestra esto con mucha
claridad cuando analiza la produccién de dos escritores africanos
que escriben textos histéricos destinados a lectores europeos.
Ambos escritores hacen esfuerzos muy importantes para adoptar
modelos genéricos propios del entorno de sus destinatarios. Sin
embargo, por condiciones de desigualdad que conllevan la falta
de acceso a determinados recursos, en el régimen de literacidad
al que dirigieron sus escritos, el manejo de las convenciones
ortogrificas y del estilo narrativo es evaluado como plagado
de errores. Al estudiar el desfase entre las perspectivas de los
autores y sus condiciones de produccion y aquellas del entorno
de destino, Blommaert localiza el desajuste entre los regimenes
de literacidad que operan en cada uno de esos espacios y definen
qué es lo aceptable en cada caso.

Si el desajuste se hace evidente, como en el caso analizado
por Blommaert, cuando los textos viajan a través de diferentes
contextos, también puede identificarse en un mismo espacio
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social como la escuela, en el que los estudiantes experimentan
un desencuentro entre sus practicas comunicativas verniculag
(v las “normas” que las organizan) y las expectativas escolares,
Numerosos trabajos (e.g. Heath, 1983; Kleiman, 1998; Zavala,
2002) han analizado este desajuste entre formas de participar
en espacios sociales con diferentes regimenes de lenguaje vy,
especificamente, con diferentes roles y funciones para lo escrito.
Esto se pone en evidencia también en estudios sobre las pricticas
de literacidad de adultos con escaso contacto con la escolaridad
(Lorenzatti, 2018) en que las personas logran resolver necesidades
cotidianas participando de la cultura escrita a través de una
combinacién de diferentes modos semidticos; sin embargo,
al participar en espacios educativos, son categorizadas como
analfabetas porque sus practicas son “leidas” desde un régimen de
literacidad con matriz binaria y basada en un criterio convencional
de alfabetizacion.

Como senalamos en la introduccion, en las practicas
escolares, los regimenes de literacidad tienen un funcionamiento
en gran medida invisible para los propios educadores. Como senala
Lillis (2001) a partir de una investigacion sobre literacidades
en el contexto de la ensefianza universitaria, aquello que hace
que un escrito resulte o no aceptable para sus lectores docentes
responde, en su mayor parte, a expectativas que no estan
explicitadas en los curriculos de ensenanza o en los criterios de
evaluacion. Ciertamente, el uso de la ortografia o la puntuacién
son contenidos que se ejercitan durante las clases y se incluyen
entre los criterios de evaluacion. Sin embargo, otros aspectos,
como el grado de subjetividad que puede expresarse en un escrito
o las formas de vincularse con las palabras de otros autores son
inherentes a la comunidad de practicas en la que los escritos
circulan. En su trabajo, Lillis describe como, desde el punto de
vista de los docentes que reciben estos trabajos, hay “algo que

250

R

FORM:’\(;;\’(J DE PROFESSORES:
POR UMA AGENDA POLITICA, ETICA E TRANSFORMADORA

no estd bien”, aunque no pueden precisar qué es: los textos no se
ajustan a sus expectativas pues no se inscriben en el régimen de
literacidad en que los docentes han sido socializados y, aun sin
poder identificarlo, este opera como un criterio implicito que les
genera ese efecto de lectura.

Captar este funcionamiento invisible de los regimenes de
literacidad escolares y académicos resulta fundamental para
desarrollar una mirada critica hacia el modo en que la evaluacion
del lenguaje, y las dimensiones que se priorizan en ella, tiene
un efecto en las identidades de los estudiantes. En contextos
de desigualdad como los que caracterizan a las sociedades
latinoamericanas, el acceso a los recursos de literacidad mas
legitimados socialmente, asi como el acceso a los contextos en
los que los recursos se aprenden por la practica, se encuentran
severamente limitados para grandes grupos de personas. Por tanto,
las evaluaciones basadas en el régimen de literacidad hegemonico
producen identidades “deficitarias” en los y las estudiantes que
no cumplen con esas expectativas de desempeno.

A la vez, la orientacién hacia la adecuacién normativa
como criterio primordial en la escritura coarta las posibilidades
de expresion de los estudiantes desde una temprana edad. En
escuelas de nivel primario, por ejemplo, se observa que, incluso
cuando se parte de consignas que promueven la escritura creativa
y los ninos escriben relatos de su interés en los que despliegan
un amplio repertorio de recursos semi6ticos y discursivos, el foco
de la evaluacién docente se ubica en las correcciones ortograficas
o gramaticales (Atorresi, 2021). Asi, es posible ver como los
estudiantes van progresivamente retrayendo sus exploraciones
expresivas, al comprender que esos despliegues identitarios
no son registrados en la escuela, en tanto no responden a “lo
esperado”.
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Ahora bien, en las escuelas y universidades existen margenes
para reflexionar sobre el modo en que funcionan los regimenes de
literacidad, asi como para dar lugar a acciones que habiliten otras
formas de abordar las regulaciones del lenguaje. A continuacidn,
proponemos dos recorridos que pueden aportar a tomar distancia
de los funcionamientos ya establecidos: por un lado, observar
como operan los regimenes en otros espacios, reconociendo
maneras diferentes de regular el uso de la escritura, mas alla de
los contextos institucionales; por otro, considerar situaciones en
que el régimen de literacidad escolar puede ser negociado y puesto
en cuestion dentro el espacio del aula.

OTROS REGIMENES DE LITERACIDAD: ABRIR LA MIRADA MAS
ALLA DEL AULA

Si bien los regimenes de literacidad pueden parecernos
asociados de manera casi absoluta a espacios institucionales que
definen qué, quién, cdmo y para qué escribir, existen otros espacios
sociales en los que también hay regulacion de la escritura, pero
esta funciona de un modo diferente. Aunque la regulacién no
desaparece y también hay limites para quién puede participar y
en qué condiciones, en esos espacios se habilitan otros tipos de
recursos (orales, escritos, graficos, multimodales) y esos recursos
entran en escalas de valoracion diferentes de las del régimen
escolar o académico, tanto en términos de produccién como
de recepcion (Lillis, 2013). Se trata de espacios frecuentemente
vinculados con la vida cotidiana o con espacios de la educacion no-
formal, en los que las personas participan por su propia decision,
realizando practicas de literacidad autogeneradas (Ivanic; Moss,
2004), tanto en entornos fisicos compartidos como en lo que Gee
(2018) denomina “espacios de afinidad” en linea.
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Considerar estos regimenes diferentes no implica afirmar
que es posible o deseable trasladarlos sin mas al interior del
funcionémiento escolar. Mas bien, estimamos que su examen
puede servir para desnaturalizar las nociones de “correcci6n”
que atraviesan de manera invisibilizada las pricticas evaluativas
escolares v académicas. A continuacion, ejemplificamos
brevemente tres practicas sociales en las que la evaluacioén de la
escritura adquiere un sentido distinto de los vistos hasta ahora.

a. “Escribir es hacer trampa”

Un primer espacio que nos permite tomar distancia del
régimen de literacidad predominante en los espacios educativos
formales es el de la cultura rapera. En las “batallas” de freestyle,
competencias de improvisacion en el marco de esa comunidad
de précticas, la performance oral sin planificacion es altamente
valorada: la jerarquizacién tradicional de la oralidad frente a la
escritura se invierte y lo escrito ocupa el polo del desprestigio
(Arias, 2023).

En el régimen de literacidad compartido por raperos y publico,
la espontaneidad caracteristica de los intercambios coloquiales y
la rapidez para producir respuestas a la intervencion del oponente
son signos de destreza verbal. En oposicion a esto, los participantes
asocian la escritura a la planificacién previa de potenciales “rimas”
(enunciados en verso que constituyen las intervenciones), ya una
consecuente debilidad del participante para producirlas en el
momento. Por lo tanto, en las batallas la escritura es categorizada
negativamente como “hacer trampa”, es decir, como prictica
que desafia las reglas (dadas por conocidas por los miembros
del grupo o incluso explicitadas en reglamentos en los eventos
mads institucionalizados) que establecen la improvisacién como
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el modo correcto de participar en la practica colaborativa. Estg
es indexado durante las batallas a través de movimientos con lag
manos que remiten despectivamente al acto de escribir o bien de
referencias a “tenerla escrita” o “traerla de libreta” como injurias
al oponente.

b. “Esta bien si sirve”

Otro espacio que permite observar la vigencia de regimenes
de literacidad diferentes es el de las comunidades de practicas
digitales en internet. En estos espacios, lo escrito estd entramado
con otros modos semidticos (audio, video) v la utilizacién de
esos modos esta menos regida por criterios de correccién que
de eficacia. Esto puede verse en el estudio de caso realizado por
Valdivia Sanchez (2023) en un barrio semi-rural en la periferia de
la ciudad de México. El estudio analiza las acciones de Martin, un
joven que tiene un empleo informal de arreglo de celulares v, sin
haber asistido a cursos de ensenanza formal sobre la temdtica,
utiliza tutoriales de Youtube y otras fuentes que localiza en
internet en funcién de los problemas que necesita resolver. Martin
experimenta con diversas estrategias de bisqueda y reformula
de distintas formas sus acciones con la literacidad (ingresar un
sintagma en el buscador, visualizar un tutorial y seguir los enlaces
que provee) hasta lograr su objetivo. En ese proceso, las acciones de
evaluacion son constantes: Martin ensaya y evalda los resultados
de sus ensayos con el objetivo de ajustar, monitorear y reajustar
sus acciones. Se trata de un contexto “seguro” (Kalman; Guerrero;
Hernandez, 2013) en el que no hay sancién externa, ya que él es su
propio evaluador, y predomina un régimen de literacidad en el que
la hibridez es la norma (se mezclan diferentes modos en funcion
del objetivo) y el criterio principal para evaluar si un producto
semiotico es apropiado es la utilidad: “est4 bien si sirve”.
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¢. “Todas las manos que estan aca”

Otro entorno en el que se observa un régimen de literacidad
diferente del escolar o académico es el de la ensenianza no formal.
Caracteristicas de ese régimen son analizadas por Atorresiy Otero
(2021) en relacion con las actividades de escritura y produccion
artistica y poética en el grupo teatral El Brote, de Bariloche,
Argentina, dedicado a la formacién de actores con padecimientos
severos de salud mental. Centrandose en el caso de Guille, una
de las actrices, las investigadoras muestran la aceptacion, en el
interior del grupo teatral, de textos que, desde el punto de vista
del régimen hegemonico, serfan rechazados por ininteligibles:
improvisaciones registradas a mano (“delirios” en términos de
Guille), poemas manuscritos entremezclados con notas personales
en un cuaderno, “pensamientos” dictados a alguien que puede
escribir ante la imposibilidad de hacerlo, entre otras. Para lograr
la aceptacion de esos textos por fuera del grupo —en el régimen
al que las obras teatrales o poéticas se dirigen—, sin traicionar
el objetivo de dar voz a quienes no la tienen, la directora y otras
colaboradoras realizan recontextualizaciones que se someten
a la opini6n de Guille en tanto autora firmante: seleccionan y
extraen partes, las corrigen, las reensamblan en nuevos textos,
las ilustran, actGian y musicalizan inscribiéndolas en otro modo
semidtico. Ademads, para que Guille se siga reconociendo en las
obras y estas conserven su identidad estética, algunos de sus textos
se van copiando de una obra a otra a lo largo de muchos anos. La
directora del grupo hace referencia a “todas las manos que estan
aca” al aludir al proceso de escritura propio de esta institucion
educativa no formal, en la es posible seguir participando durante
largo tiempo, tener graves errores de coherencia, copiar textos,
contar con personas expertas que asumen el rol de colaboradoras
y opinar con libertad sobre el resultado de la colaboracion.
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NEGOCIACIONES EN EL REGIMEN DE LITERACIDAD HEGEMO-
NICO DENTRO DE CONTEXTOS EDUCATIVOS

Como planteamos mas arriba, para desnaturalizar el régimen
de literacidad escolar, también puede resultar atil identificar
situaciones en las que este régimen puede ser desafiado, permeado
por otras practicas con regimenes diferentes o renegociado en e]
contexto del aula.

a. La apropiaciéon de practicas de literacidad en el aula: negociar
las consignas

Una de las dimensiones en las que detectamos posibilidades
de negociacion es en las pautas que guian la realizacion de las
tareas a partir de consignas producidas por docentes. En un estudio
etnogréfico de practicas de literacidad en un aula de educacién
secundaria de adultos (Eisner, 2022), que analiza como dos grupos
de estudiantes afrontan la escritura de un proyecto de intervencion
comunitaria, se evidencia como cada grupo moviliza recursos
procedentes de otros espacios sociales (laborales, de participacién
barrial). A partir de una delimitacién inicial del género discursivo
en términos de estructura textual (ajustada al régimen de
literacidad escolar), la observacion del intercambio de versiones
a largo de varias semanas de elaboracion permite reconstruir
un proceso de negociacion de expectativas entre las docentes y
los grupos de estudiantes que deriva en resultados divergentes,
pero considerados como aceptables en ambos casos: uno de ellos,
tendiente al “presupuesto de obra” (focalizado en atender una
necesidad de infraestructura de una organizacion barrial) y otro,
tendiente al “alegato ptiblico” (con énfasis en la denuncia de una
problemdtica mas amplia que se buscaba resolver, a través de la
modificacion de un servicio de interés publico en la ciudad). De
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ese modo, es posible distinguir dos estrategias de apropiacion
de la practica (Kalman, 2003): “acercar” el género a las propias
précticaé cotidianas v laborales o explorar un género nuevo,
apuntando a inscribirse en otras practicas de literacidad. Asi se
pueden ver procesos de apropiacion no lineales ni necesariamente
con la misma orientacién que propone la escuela, sino en funcion
de las propias prioridades, que se negocian en las clases con las
expectativas docentes.

En esta secuencia, la evaluacién no consistié en verificar el
ajuste a la consigna inicial, es decir a la estructura textual del
proyecto tal como se habia indicado en un principio, sino que
implico, por parte de los docentes, una disposicion a aceptar la
hibridez y las resoluciones “inesperadas” desde el punto de vista
del curriculum prescripto. Asi, se ve como en es0s procesos en que
se negocian los criterios de adecuacién al régimen de literacidad,
se habilitan formas que no son ni “las de los docentes” ni “las de
los estudiantes”: son practicas emergentes, hibridas, resoluciones
contingentes que se alcanzan en la cotidianidad de las clases,
que inciden sobre la definicién de lo aceptable y validan formas
alternativas de alcanzar los resultados solicitados.

b. Escritura multimodal: la hibridacién de recursos semidticos en

el aula

Una segunda dimensi6n que aparece en los intersticios de la
prictica de aula son las posibilidades de hibridacion, de mixtura,
de distintos recursos semioticos, procedentes de diferentes
espacios de circulacién social, desafiando el purismo asociado
a los regimenes de literacidad hegeménicos, que privilegian la
importancia de distinguir con nitidez oralidad de escritura y
simbolos graficos de lenguaje verbal. En ese sentido, Magadén
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(2021) encuentra en aulas de nivel secundario piablico en g]
drea Metropolitana de Buenos Aires (Argentina) la combinacién
de formas tradicionales con el uso de nuevos medios para 1y
comunicacion y el desarrollo de las clases, como la creacién de
grupos de WhatsApp para gestionar tareas escolares. En esog
espacios hibridos, asociados a 1a vez a lo escolaryalo cotidiano, e]
régimen de literacidad escolar se ve atravesado por otros y, por lo
tanto, sus fronteras se desdibujan: si en las producciones escolares
se prioriza el modo verbal (escrito), el contenido y la precision,
en los intercambios de WhatsApp se pone en primer plano la
expresividad, la corporeidad y la multiplicidad de modos. Como
consecuencia, en el entorno virtual del aula WhatsApp (Roche;
Cantamutto, 2022) no se suspende la evaluacién docente, pero
esta corre en paralelo a otros criterios de evaluacién propios de
los espacios de interaccion mds horizontales, mas orientados a
dimensiones pragmadticas (“agregar un emoji para ser gracioso”)
o estéticas (“elegir un fondo de pantalla que sea bello”) y en los
que los recursos visuales cumplen una funcién central.

A partir de la habilitacién de este espacio paralelo, esos
mismos estudiantes comienzan a apelar a pricticas de composicién
multimodal para resolver consignas a entregar en papel: asi,
incorporan recursos semidticos procedentes de géneros digitales
(como los emojis o la arquitectura textual del meme) en espacios
netamente escolares como la carpeta, dando ademds un lugar
central a la articulacién de ilustracién y texto. Estos hallazgos
enfatizan la dimensién de re-disefio que implica la yuxtaposicién
de elementos de diferentes espacios sociales (y por lo tanto,
regulados por diferentes regimenes de literacidad) vy, por lo
tanto, la posibilidad de combinar y recombinar creativamente los
recursos disponibles que se habilita cuando, desde las consignas
y los criterios de evaluacidn, se hace lugar a otras materialidades
multimodales.
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c. Espacios de discusion: hacer visibles los regimenes de literacidad

en contextos institucionales

Por Giltimo, queremos detener la mirada en las posibilidades,
desde el interior de las practicas institucionales, de desafiar
el funcionamiento ideoldgico de los regimenes de literacidad
hegemdnicos a partir de conjurar, como deciamos mas arriba, su
caracter invisible y poner la discusion sobre la mesa. En ese sentido
recuperamos un trabajo de Sito y Buesaquillo Zapata (2022),
que analiza dos instancias clave en la experiencia académica
de estudiantes pertenecientes a minorias afro e indigenas en
que ingresan a la Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(Brasil) y la Universidad de Antioquia (Colombia) en el marco
de politicas de accién afirmativa. Por una parte, las autoras
observan la participacién de las estudiantes en talleres de apoyo
académico que, luego de un fracaso de su propuesta pedagogica
inicial, centrada en estrategias de socializacién académica de
los estudiantes (siguiendo la distincion de Lea y Street, 1998),
comienza a reorientarse como espacio de debate y de analisis
de las expectativas de escritura académica en la institucion, a
través de un uso dialdgico de los comentarios sobre los textos de
las estudiantes para su conversacion en instancias presenciales
posteriores. Estos espacios posibilitan, a través de la explicitacion
de los criterios de los docentes al validar o sancionar determinados
usos del lenguaje escrito, desactivar lo que Lillis (2001) denomina
la “préctica institucional del misterio”, en la que las regulaciones
sobre el lenguaje operan de forma difusa, como aprobaciones
o rechazos sin una justificacién claramente desplegada. En
contextos de fuerte desafio para estas estudiantes procedentes de
poblaciones con escaso prestigio social, visibilizar las relaciones
entre las jerarquias lingiiistico-discursivas y las jerarquias étnicas
y sociales, resultaba imprescindible para aportarles una mirada
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critica y fortalecer sus procesos de construccion identitaria en ese
nuevo espacio institucional. Esos dmbitos de discusioén constituian
“espacios seguros” (Pratt, 1991; Canagarajah, 1997) en que las
estudiantes podian desplegar sus posicionamientos sin temor a
recibir una sancion y desde alli, definir como participar en espacios
mas desafiantes en la zona de contacto.

En ese mismo sentido, el trabajo analiza como estudiantes
avanzadas pertenecientes a este mismo colectivo ensayan
resoluciones alternativas a las demandas académicas para la
realizacién del trabajo final de carrera, apelando a otros géneros,
lenguas y registros de escritura en los textos, como précticas
letradas en abierto desafio a las fronteras de los formatos de
produccion académica. En ambos casos, es a partir de una
visibilizacién del régimen de literacidad hegemonico, ya sea
poniéndolo en discusion en espacios seguros o desarrollando
alternativas que se presentaban como un desafio a ese régimen,
que resulta posible para estas estudiantes encontrar su lugar en
las practicas de produccién académica.

REFLEXIONES FINALES: POSIBILIDADES PARA LAS PRACTICAS
PEDAGOGICAS Y LA FORMACION DOCENTE

A partir de este recorrido por otras practicas de literacidad
con modos diferentes de regulacién de la escritura, y por las
posibilidades de renegociacion del régimen de literacidad escolar
o académico, es posible extraer algunas conclusiones. La primera
y mas importante es que el significado de “escribir bien” y el valor
mismo de lo escrito son fenémenos situados, no universales.
En contextos de performance oral o en usos en comunidades
de practicas como las de usuarios de tutoriales de internet, las
jerarquias que promueven lo escrito como lo més dificil (y por
ello valioso), y como el producto final de todas las actividades y
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todo proceso de aprendizaje (tal como sucede frecuentemente
en contextos educativos) simplemente no funcionan. Esta
constatécién permite desarrollar una mirada critica hacia los
regimenes de literacidad asociados a las instituciones vy, sin
dejar de ofrecer a los estudiantes los recursos para dominarlos,
exhibir su funcionamiento ideol6gico (Lillis, 2021). En ese sentido,
la apertura de espacios que permitan explicitar esas logicas,
reconstruir su historia y visibilizar sus relaciones con otras
dimensiones de desigualdad social, econdémica, de género y étnica
contribuye a un mayor margen de agencia por parte de los y las
estudiantes en su vinculo con estos regimenes (Sito; Buesaquillo
Zapata, 2022; Zavala, 2011).

En segundo lugar, una mirada a las practicas en contextos
cotidianos nos permite ver como se diluye la distincién entre
modos semidticos (oral-escrito), caracteristica del régimen de
literacidad escolar, teniendo en cuenta las maltiples instancias de
hibridacién multimodal caracteristicas de las practicas digitales
(Lankshear; Knobel, 2008). Adquirir destreza en esas habilidades
es una necesidad creciente para las personas, como requisito para
participar en cada vez mas espacios sociales (de esparcimiento,
laborales e incluso, en gran medida, en practicas de literacidad
altamente institucionalizadas como los tramites o las gestiones
administrativas, como se analiza en Kalman, Valdivia y Marino,
2023). En consecuencia, tomando registro de la importancia de
dar cabida a las literacidades multimodales en el aula, en muchos
casos, los docentes introducen practicas innovadoras en las
propuestas de trabajo (en particular después de la virtualizacion
forzosa debido a la pandemia del Covid -19); sin embargo, ain
es necesario avanzar en la incorporacién de una perspectiva
multimodal en las instancias de evaluacion, frente a un régimen
en el que contintia predominando el modo verbal y escrito.
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Engran medida, abrir a la posibilidad de una mayor diversidaq
de recursos para la resolucién de las tareas se relaciona, como se
vio en algunos de los casos que presentamos, con la elaboracién de
consignas de trabajo amplias y complejas (antes que los ejercicios
focalizados que se consideran adecuados para un aprendizaje
gradual de la escritura) y que ademds estén abiertas a la posibilidad
de negociacion a partir de las iniciativas e intereses de los propios
estudiantes. Asi, la implementacion de un “curriculum permeable”
permitira a los estudiantes “aprender sobre la escritura como un
proceso complejo, una herramienta social y un medio simbélico
relevante” (Dyson, 2021, p. 184). En ese sentido, la atencién a la
dimension de (re)disefio, con un rol clave en las practicas digitales
multimodales (y, en rigor, en toda préictica de creacién de sentido),
puede contribuir una mirada menos centrada en el grado de
cumplimiento de la consigna (cudnto de lo esperado lograron los
estudiantes) para generar una pregunta mds abierta a la diversidad
de resoluciones (cémo afrontaron la tarea los estudiantes, qué
Tecursos pusieron en juego y con qué criterios).

En tercer lugar, la mirada hacia pricticas colaborativas de
escritura, como las que suceden en la produccién artistica colectiva
o en la escritura grupal del proyecto en la escuela de adultos, nos
permite poner el foco en la cuestion de la autoria y las formas de
participacion en las practicas letradas. En los casos presentados,
encontramos que la autoria estd entramada entre varias etapas
sucesivas o en la interaccion simultinea de varias personas que
colaboran de diferentes maneras y desde diferentes roles. En
€s0s procesos, los participantes pueden ser quienes aportan una
idea inicial; quienes realizan parte de la escritura, interactuando
en torno al texto; quienes leen y sugieren nuevas alternativas
de reelaboracion. Si bien la observacién de la practica cotidiana
del aula nos muestra que eso también sucede en la escuela, el
régimen de literacidad hegemonico privilegia la autoria individual,
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proponiendo tareas a resolver a cada estudiante como forma de
garantizar una evaluacion fidedigna, y experimentando como un
“problemh” la necesidad de adjudicar una nota a los estudiantes
al haber trabajado en grupo. Ahora bien, desarmando este
argumento, podemos ver que se relaciona con una modalidad de
evaluacion (sostenida sobre un régimen de literacidad centrado
en el texto) en la que el foco esta puesto en el producto final, sin
atender a la forma en que se distribuyeron los roles a lo largo de
la actividad, y esto impide al docente observar lo que sabe o puede
hacer cada estudiante a partir de su modo de participacion en la
misma. Deconstruir esa cadena de supuestos nos habilita a disefiar
otras formas de evaluar, como el seguimiento de un proceso en el
que los estudiantes elaboran y reelaboran su trabajo, registrando
los ajustes que logran realizar entre versiones, la interaccién con
sus pares y su rol en la produccion global.

Finalmente, y como algo que atraviesa todo lo anterior, hay
que preguntarse cudl es el posicionamiento del evaluador en
el seno de cada una de esas pricticas y con qué consecuencias:
(quien evaliia debe ser quien valida un producto y acredita un
saber, quien orienta en formas de continuar reelaborando, quien
ofrece sus impresiones para poder adelantarse a la recepcion que
un producto tendra en su circulacion social?

Todas estas son cuestiones claves para repensar la evaluacion
tanto en nuestras practicas docentes como en la formacion de
maestros y profesores, promoviendo el desarrollo de profesionales
criticos, que conciban su lugar institucional y sus posibilidades
para habilitar 1a agencia. Si la agencia emerge siempre enmarcada
enredes de relaciones sociales (Ortner, 2016), el docente tiene un
lugar clave para lograr — como dijimos- ambientes “seguros”, en los
que sea posible ensayar y la evaluacion contribuya al aprendizaje;
donde se den mdltiples dinamicas evaluativas (evaluacion entre
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pares, autoevaluacién, evaluacion del docente como mediador
evaluacion de portafolios) con diferentes prop6sitos (evaluar parE;
diagnosticar, para reajustar, para reconstruir un proceso realizado)
y en los que los propios aprendices tengan un rol activo. Estg
desplaza a la evaluacién de su identificacién (tan establecida

como senaldbamos al inicio de este capitulo) con la acreditacién’
v la medicién externa de éxito/fracaso.

No es habitual, en propuestas educativas con una orientacién
transformadora, encontrar un abordaje detallado de la préctica
evaluativa (probablemente porque se trata de una cuestién
“incémoda”, atravesada como hemos visto por dimensiones de
desigualdad y poder, y a la que se busca quitar centralidad); sin
embargo, esta evitacién termina por debilitar esas propuestas
en el contexto de los sistemas educativos formales, ya que al no
contar con una alternativa, en la cotidianidad del aula se termina
por volver a los modelos mas tradicionales, generando muchas
veces contradicciones entre esas propuestas pedagoégicas v el
“curriculum oculto” que representan los contenidos o las practicas
mismas de literacidad involucradas en la evaluacién. Afrontar esta
cuestion de manera critica y a la vez aportando lineas concretas
de accion nos parece central para que las propuestas pedagdgicas
mds igualitarias sean sostenibles en el dia a dia de las aulas, y a
ello intentamos aportar con este capitulo.
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IMPORTANCIAS E IMPLICACGES DOS ESTUDOS
FEMINISTAS NA FORMACAO DOCENTE

Edla Eggert
Maria Guadalupe Huacuz Elias

Somos docentes com experiéncia majoritaria na Educacao
Superior na area das Ciéncias Humanas e temos aprofundado
nossos estudos feministas com o compromisso de pesquisar e
ensinar tematicas na prevencao da violéncia contra as mulheres.
Nesta trajetoria temos consciéncia da tarefa ininterrupta em
demonstrar, no processo formativo, a longa e eficiente tradicao
patriarcal que se reinstala e se reproduz em novas facetas a cada
dia. A pesquisa e o ensino sao determinantes para que a capilari-
dade desses estudos possa ser disseminada a populacao em geral.
Ou seja, a universidade tem compromissos de produzir conheci-
mentos e também divulgi-los as pessoas que nao chegam a ela,
mas desenvolvem a vida ao largo dela.

Fazemos escolhas em relacao ao conhecimento situado, pois
somos professoras em paises muito préximos e muito distantes
simultaneamente. O México, de Maria Guadalupe Huacuz, e o
Brasil, de Edla Eggert, demonstram realidades contundentes fren-
te as violéncias contra todas as mulheres trans e cis de todas as
classes, racas/etnias e geracoes, e, sobejamente, é para as jovens
e empobrecidas que nossa energia vital nos move.
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