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RESOLUCION CDPyGE N° 003/2015
Viedma, 9 de Septiembre de 2015.

VISTO, la Ley N° 26330, de creacion de la UNRN, y Resolucidn
CPyGE N° Q11/15 que aprueba el reglamento interno del Consejo de
Programacion y Gestion de la UNRN, y

CONSIDERANDO:

Que la Directora del Ciclo de Licenciatura en Educacion Dra. Inés
Fernandez Moujan ha presentado una propuesta de creacion del Profesorado en
Ensefanza Primaria.

Que vista la necesidad insoslayable de dar posibilidades
crecientes de acceso a los estudios universitarios para la formacion docente en el
Nivel Primario.

Que el proyecto presentado posee consistencia académica vy
guarda las formalidades exigidas por el Ministeric de Educacion de ia Nacidn.

Que el proyecto ha sido tratado y aprobado con voto nominal en el
Consejo Directivo de Docencia y Vida Estudiantil de la Sede Atlantica por
Resolucién CDDEYVE N° 013/14 de fecha 16/12/2014.

Que se eleva la propuesta al Consejo de Programacion y Gestién
de la Universidad Nacional de Rio Negro.

Que corresponde al CPyGE de la UNRN dar tratamiento de
acuerdo con los objetivos institucionales, la evolucion de los recursos
patrimoniales, fisicos y humanos de la Universidad.

Que la presente se dicta en uso de las atribuciones conferidas en
el articulo 32° del Estatuto de la Universidad Nacional de Rio Negro.

EL CONSEJO DIRECTIVO DE PROGRAMACION Y GESTION ESTRATEGICA
DE LA SEDE ATLANTICA
RESUELVE:
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ARTICULO 1°: Aprobar la creacion de |la carrera de Profesorado en Ensefianza
Primaria.

ARTICULO 2°: Aprobar los fundamentos, objetivos, alcances del titulo, el plan de
estudios y los requisitos de permanencia y graduacion de la carrera de
Profesorado en Ensefianza Primaria que como Anexo |, forma pare de la
presente.

ARTICULO 3°: Elevar la propuesta de creacién de la carrera de Profesorado en
Ensefianza Primaria para para su tratamiento en la préxima sesion del Consejo de

Cocencia, Extension y Vida Estudiantil de la UNRN.

ARTICULO 4°: Registrar, cormunicar y archivar. {
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Documentacién requerida para la aprobacion de planes de estudio de carreras con
titulos regulados por el Estado (Arxt. 43. LES)

Aspectos para la formulacion estratégica del proyecto

1. Marco normativo institucional

La propuesta general de la UNRN como universidad social y regional que se define por la
capacidad que tiene para interpretar la region, apropiarse de su problemdtica y trascenderla, a fin de
encontrar alternativas de solucién y de construccidn de conocimiento que conjuguen intereses
locales v regionales con estindares de excelencia nacionales e internacionales. En este sentido, el
disefio de esta propuesta formativa busca articularse con los lineamientos cwrriculares que estd
impulsando la provincia de Rio Negro para la ensefianza primaria, a partir de la revision del Diseno
Curricular, lo que implica una relectura critica de los marcos ideologicos que sostenian las propuestas
curriculares anteriores (de la década del 90) y la resignificacién actualizada, complejizada,
entretejida por diferentes discursos, de la concepcién de sociedad, de escuela, de sujetos, de
ensenanza, de aprendizaje. Al mismo tiempo, se encuadra en la propuesta general de la UNRN
como institucion relacional que enmarca el quehacer de su comunidad universitaria en debates sobre
el bien comun y el interés publico. Por ello la propuesta pedagogica de la UNRN focaliza sus
acciones académico-pedagdgicas satisfaciendo la necesidad de formacién universitaria en la zona de
influencia de la institucidn. Fn este caso, se ofrece una carrera de Profesorado de Ensefianza Primaria
destinado a formar jovenes profesionales de la educacion del Nivel Primaric que puedan
desempefiar funciones en instituciones educativas, publicas o privadas, y que sean capaces de
fundamentar tedrica y metodoldgicamente su actividad e intervencion en propuestas alternativas que
aporten a la solucién de los problemas educativos de la regidn patagdnica y del pais.

2. Fundamentacion / Justificacion de la propuesta

La creacién del Profesorado de Ensefianza Primaria se justifica ampliamente en la necesidad de
dar posibilidades crecientes de acceso a los estudios universitarios para la formacion docente en el
Nivel Primario. Esta es una necesidad insoslayable dado que la Ciudad de Viedma, Capital de la
Provincia de Rio MNegro, no cuenta actualmente con un Profesprado de Ensefianza Primaria.
Asimismo, este proyecto busca recuperar la historia de los inicios de la formacién docente en el
territorio patagdnico ya gue en esta ciudad se funda la primera escuela Mormal del entonces
Territorio Nacional de la Patagonia. La Escuela Normal Popular Mixta fue creada el 22 de febrero
de 1917 por decisién de una asamblea de vecinos y el acompafamiento de las autoridades. Esta
institucidon formd los primeros maestros que Uevaron sus saberes a toda la region. Por ello esta
propuesta de profesorado apuesta a resignificar la historia de la formacion docente en esta ciudad,
porque se entiende que una formacién docente de calidad con un nivel académico de excelencia
recupera lo mejor de nuestra historia y potencia la educacién piblica. L.a misma fue una de las
politicas culturales centrales en la etapa de la organizacidn nacional y en los tiempos posteriores, ¥

por ello hoy la formacién docente es clave para reconstruir el sentido socio-politico de la escuela
piiblica v a la educacidn piblica como politica cultural, para ne dejarlas en manos del mercado ni
de otros espacios corporativos. Para cumplir tales propésitos, se plantea la puesta en acto de un plan
gue por su potencialidad propicia la posibilidad de construir lineamientos prospectivos de manera
continua, en una dialéctica constante entre el trabajo pedagégico y los contextos en los que el
mismo se materializa. Fsta dindmica implica un proceso que articula contexmalizacion y
ificacion curricular, que lleva a niveles sucesivos o crecientes de especificacion en funcidn del
\ iento a la relacion pedagdgica en el aula.
Uc.AH’%kmo TORRES
VICERRECTOR ™\
SEDE ATLANTICA
Unlversidad Maclona do Rio Negre
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3. Propadsitos / Objetivos

El Plan de Estudios de la carrera “Profesorado de Ensefianza Primaria” se propone que las
graduadas v los graduados:

SEDE ATLANTICA
Iniveraitad Macional do

Tomen conciencia de los problemas de los contextos estatales, regionales, nacionales
e internacionales, como asi también del conocimiento que contribuya a la
identificacion, analisis y bisqueda de alternativas de solucion a los problemas y
necesidades educativas.

Participen en equipos pluridisciplinarios, a fin de contribuir creativamente al
desarrollo de practicas transformadoras y desnaturalizadoras. .

Cuenten con un conocimiento fundamentado sobre las bases conceptuales y
metodolégicas de las distintos campos disciplinares para ser capaces de fomentar la
autocritica constuctiva y promover el desarrollo de habilidades de indagacién e
investigacion multidisciplinaria tanto en institaciones piblicas como privadas.
Desarrollen aptitudes, habilidades y destrezas que les permitan comunicar en forma
oral y escrita los resultados de su experiencia.

Aleancen las habilidades necesarias para llevar a cabo investigacion aplicada en el
campo de la educacién del nivel primario.

Promuevan una actitud de servicio acorde con las necesidades sociales y ética
profesional.

Conozcan y desarrollen los elementos epistemoldgicos v metodoldgicos suficientes
para plantear alternativas que trasciendan las nociones de la escuela tradicional.
Conozcan las herramientas tedricas, epistemolégicas y metodologicas suficientes
para desartollar proyectos de transformacion de lo educativo teniendo en cuenta los
aportes de la tecnologias de la comunicacion v la informacion.

Construyan un marco referencial a partir de los niveles epistemoldgicos v tedrico-
metodolégicos que les permita analizar la complejidad de la practica educativa y de
la educacion como proceso histérico social.

Conozcan y diferencien los aportes de las diversas posturas de filosdficas, didacticas,
pedagdgicas, socioldgicas, econémicas, politicas y antropolégicas que se ocupan de
la educacién como objeto de estudio.

Conozcan las determinaciones histéricas, sociales, economicas, culturales e
institucionales que influyen en la configuracién de una determinada realidad
educacional, asi como sus posibilidades y condiciones de ransformacion.

Conozcan v apliquen los elementos epistemologicos v metodolégicos necesarios
para disefiar programas y moédulos de estudio en las diferentes dreas del
conocimiento, ¢ proyectos de formacién docente y capacitacion en instituciones
publicas y/o privadas.

Analicen el curriculum escolar del nivel como una vision de mundo metddicamente
organizado, que representa una forma institucional de construir el saber y la cultura
de una sociedad, y que se constitaye como punto de referencia para la intervencion
didactica.

Conozcan de qué manera en el proceso de ensefianza-aprendizaje es posible
incorporar los marcos referenciales, el desarrollo del razonamiento y la critica en los
alumnos a partir de la explicacién de los contenidos como objetos de analisis que
permiten construir aprendizajes significativos.

o Hegro
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Participen en la instumentacién de propuestas educativas congruentes con la
realidad que incida en los diferentes sectores de la educacion.

[nvestiguen y desarrollen estrategias de ensefianza utilizando las posibilidades que
brindan las TIC como herramientas que potencian la ensefianza y aprendizaje en el
aula.

Asuman un posicionamiento transformador frente a los desafios que plantea la
problematica aulica, institucional, social v cultural.

Comprendan la necesidad de la formacion permanente en tanto sujetos en formacién
v formadores.

Participen activamente en la constuccion del disefio curricular del nivel primario
aportando ideas y experiencias.

4. Vinculacién interinstitucional

Con el resto de las propuestas de profescrados de las Sedes Andina y Alto Valle,

5. Estructura organizativa y de conduccion: Institucional -responsables de la coordinacion de
la carrera y funciones

Direccién de la carrera: Dra Inés Fernandez Moujan
Funciones:

Articulo 45 del Estatuto UNRN: Seran funciones de los Directores de Carreras:

i. Pronunciarse sobre las solicitudes de licencia de los docentes.

i. Proponer al Director de la Escuela y, en su caso, Director de Unidad Ejecutora
delnvestigacion v Transferencia de Conocimientos, la incorporacion de docentes, de
acuerdo con las necesidades de la carrera.

iii. Participar en el proceso de evaluacion del desempeiio docente.

iv. Asegurar la programacion y el funcionamiento de la carrera.

v. Desarrollar actividades de mejoramiento continuo, con base en el analisis comparado de
carreras similares del sistema universitario nacional y mundial.

vi. Proponer al Director de Escuela la convocatoria a concursos docentes.

vii. Participar en la organizacion de las convocatorias piblicas de docentes interinos

vinculados con la carrera bajo su coordinacién.

viii. Proponer miembros de los tribunales examinadores de las copvocatorias publicas de docentes.
interinos.

6. Particularidades de la propuesta en la UNRN ¥ en la sede

La UNRN tal como propone en sus documentos fundacionales se define como una universidad

social y regional con potencial para interpretar la region, apropiarse de su problemiética y

trascenderla, a fin de encontrar alternativas de solucion y de construccién de conocimiento que

conjuguen intereses locales y regionales con estandares de excelencia nacionales e internacionales.

En este sentido el Profesorado de Ensefianza Primaria es una propuesta educativa, pensada desde la

Sede Atlintica para la cindad de Viedma, localidad que albergd la primer escuela Normal de la
*. Patagonia y cerrd sus puertas en el afo 1969. Desde ese entonces la cindad de Viedma, capital de
laPcia de Rio Negro no cuenta con una formacion docente para la formacion de docente en el
\ Aiivel Primario.

Lic, ANSELMOTORRES

VICERRECTOR
_ SEDE ATLANTICA
Iniversitad Nacional de Rio Hagro
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De modo que este proyecto busca recuperar la historia de los inicios y el legado de la formacidn
docente en el territorio patagdnico, proponiendo un plan que potencie lo mejor de la historia local ¥
regional, que recupere legados v trayectorias, que abra la posibilidad de construir lineamientos
prospectivos de manera continua, en una dialéctica constante entre el trabajo pedagdegico v los

contextos en los que el mismo se materializa. Como asi también abrir un campo fecundo para
problematizar la formacién docente en general.

7. Estudio / Analisis de la demanda potencial

Desde la creacion de los ciclos de complementacién en Fducacion hemos recibido una creciente
demanda hacia el campo dela formacion docente v en particular hacia la formacidén docente del
nivel primario por lel lugar que la ciudad de Viedma ocupa en la formacion de maestros de la
Patagonia. A partir de los proyectos de investigacion y extension relacionados con la historia de la
Escuela Normal de Viedma, ha surgido un elevado interés en la reapertura de este espacio, v hay
una opinién positiva generalizada respecto a re-abrir este espacio para la educacién. Son muchos los
actores principales (alumnos, profesores y directivos) de esta experiencia que residen en la ciudad y
anhelan recuperar este lugar para la formacién docente.

Se entiende ademds que el provecto potencia la posibilidad de generar en la ciudad un polo de
formacion docente que a partir de alli se generen otras propuestas dirigidas a la formacién docente
de los diversos niveles educativos. Esta se complementa con la prouesta educativa que venimos
llevando adelante hace més de cinco aiflos en la formacion profesional de maestros y profesores de los
niveles inicial, primario y medio en el marco de los ciclos de complementacion en Educacion.

Este proyecto se entiende como un aporte tanto académico y técnico- profesional  a las politicas
publicas disefiadas v desarrolladas por el Ministerio de Educacidn de la Pcia de Rio Negro.

Alumnos : Admision -Permanencia -Promocion y graduacion -Sistema de becas -Sistema de

seguimiento académico .
Admision

Poseer titulo o Certificado de Nivel Medio obtenido en el pais, cuya validez esté garantizada por las
leyes y normas vigentes.

Poseer titulo o Certificado de Nivel Medio obtenido en el extranjero y reconocido por el Ministerio
de Educacidn de la Nacion vy demas jurisdicciones educativas, o revalidado de acuerdo con las
normas vigentes v debidamente legalizado.

Cumplimiente de los requisitos de ingreso para mayores de 25 anos establecidos en la Ley de
Educacion Superior.

Cumplir los requisitos del curso de ingreso de la UNRN

SERE BMTLANTICA
Inivergidad Nicional de Rio Negro
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Clases semanales obligatorias tedrico y practicas con un 75% de asistencia, dos parciales
obligatorios escritos y un final presencial de acuerdo al régimen general de alumnos de la UNRN.

Resoluciones 16/20087 v 19/2008 (disponible en: unm.edu.ar)

9. Antecedentes académicos, institucionales y técnicos : Docentes a convocar y/o mecanismos
de convocatoria -Convenios-Articulacion con otras carreras de la UNRN-Grado de
adecuacion al perfil de la Sede.

La carrera cuenta con un plantel docente inicial dado que varias de las materias del ciclo inicial son
materias que ya se vienen dictando en las licenciaturas/ciclos de complementacién en educacién.
De modo que no solo se cuenta con recursos humanos capacitados sino que se articula en relacién a
su tematica con las licenciaturas. En principio se convocard a los docentes de las Licenciaturas en
Educacion ya que las materias del primer afio son materias del ciclo general de los cicles de
complementacion.

Politica de investigacidn y transferencia : Lineamientos de investigacién institucional y
previstos para la nueva carrera-Lineamientos de transferencia, servicios a terceros y
consultorias.

Dentro del marco de investigacion se viene rabajando en un proyecto (que esta para evaluar por la
Sec de investigacion) que indaga en la historia de la Escuela Normal de Viedma al mismo tiempo
que se ha encarado un proyecto de extension en la convocatoria 22 del Ministerio de Educacion
para organizar el Archivo histérico de la escuela junto con las awtoridades del CEM 84 que ocupa el
edificio que supo ser del Normal.

Tanto en el proyecto de investigacién como en el de extensidn, ambos dirigidos por la Dra Inés
Ferndndez Moujdn se encuentran participando docentes de la carreras en Educacién y alumnas de la
misma.

Se adjuntan ambos proyectos.

10. Recursos para el desarrollo de los primeros anos de la carrera: Politicas y programacionde:
Infraestructura -Equipamiento -Recursos bibliografices -Recursos humanos de apoyo ala
gestion de la carrera -Recursos financieros y fuentes de financiamiento .

Se cuenta con todo el material bibliografico para las materias iniciales, no solo porque es parte del
material didactico elaborado para la licenciatura en educacion y educacion primaria sino porque se
cuenta con dos profesoras egresadas de profesorados en nivel primario, licenciadas en Ciencias de
la Educacidn, una especialista en TIC por la Universidad Nacional de Quilmes y otra Dra en
Ciencias de la Educacion por la Universidad de Buenos Aires.

11. Avales

CEM 84 segurc

CEM Rural

12. Aspectos formales y técnicos de presentacién

13. Fundamentos y objetivos que dan cuenta del estado del arte de la disciplina .

La propuesta de la carrera de Profesorado de Ensefianza Primaria se fundamenta en la necesidad de

\/\& ar recursos especializados en la practica v el andlisis de la dimension educativa en el mivel
SELMD
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pnhfﬁgr;::r de educacidn. La formacion interdisciplinaria inicial en el campo problemadtico de la
educacion procura brindar a los alumnos y alummnas las primeras herramientas para delimitar
conceptualmente, analizar y explicar la experiencia educativa como parte de los fendmenos sociales
en sus dimensiones culturales, politicas, econdmicas v en su contexto histdrico. En este sentido, se
entiende al docente como un intelectual y no como un mero operador de politicas y métodos
disefiados por funcionarios o tedricos. El docente es un practico y es un tedrico de la educacidn, por
ello se plantea una formacion interdisciplinaria que favorezca la creatividad tedrica y metodologica
¥ prepare a los estudiantes para el trabajo en equipo. Este abordaje disciplinar es central para
comprender la complejidad de la realidad regional, nacional y global en el presente, v para formar
recursos humanos con competencias orientadas a la intervencién profesional y a la investigacién
académica en los lugares en donde desempenien su tarea educativa.

En tanto proyecto cultural y politico, esta propuesta curricular entiende a la educacién como una
experiencia, como una praxis comprometida con la accién y la reflexion sobre el mundo para
transformarlo. Asi es que se considera incorporar y atender a las dimensiones éticas, politicas,
socio-cultural y epistemologicas de cada uno de los campos disciplinares que se abordan  de
acuerdo con criterios que incluyan la apertura a la historicidad en los procesos educativos. A esto
subyace la intencién de presentar a la funcidn docente como una actividad que interpreta, analiza,
produce y transforma; es decir, como una actividad desnaturalizadora v cuestionadora de las practicas
educativas v los saberes socialmente sedimentados. Pensar y trabajar la practica docente

en el marco de la dialéctica sujecién/subjetivacion permite experimentar un proceso de
desnaturalizacion de la misma Este proceso de trabajo y pensamiento se entiende a partir de la
reflexion compleja entre los formadores v los sujetos en formacion.

Teniendo en cuenta este punto de partida la practica docente incluye un posicionamiento social y el
reconocimiento de la dimension politica de la docencia. Por ello se entiende al maestro-maestra
como tabajador cultural, como transmisor, movilizador y creador de la cultura. Resulta necesario
repensar en la actualidad el cardcter politico-cultural de la escuela v el rol del docente como
trabajador de la cultura para poder reconocer e interactuar con otros, atendiendo a que lo que se
presentan son diferentes culturas, mildples historias  que tienen su propio dinamismo y se
encuentran en constante movimiento y recreacion. El maestro/a es un actor clave para reconstruir &l
sentido sociopolitico de la escuela v de la educacion pablica como una politica cultural inclusiva,
pero que reconozca las diferencias, muchas veces fraguadas, en historias de relaciones desigunales.
Se propone incluir la dimension de lo intercultural entendido como reconocimiento del otro, del
otro saber, de otras experiencias de vida. La perspectiva intercultural en educacidn esta orientada a
explorar ¥ reconocer, tanto en las comunidades como en las escuelas, las diferentes simaciones
sociales y repertorios culturales y las relaciones que existen entre ellos. En este sentido, se propone
promover relaciones dialdgicas e igualitarias entre personas v grupos que participan de universos
culturales diferentes, trabajando los conflictos inherentes a esta realidad.

Por otro lado, se trata de incorporar ademads al horizonte formative las nuevas, otras, formas de
experiencia v los nuevos, otros, lenguajes, en la formacion de la subjetividad del maestrofa,
resignificando el caracter artistico de la educacion; incorporando la sensibilidad, la creatividad y la
comprension “estética” de su practica y del proceso educativo, junto con las condiciones necesarias
para recuperar la alegria en el ejercicio del rabajo educativo.

Por ello el presente plan para la formacion de docentes del Nivel Primario vincula fundamentos
conceptuales v experienciales en una configuracion significativa, de cardcter abierto, que obra
como punto de partida.

14. Condiciones / Requisitos para el ingreso

Lic, ANSELME, TORRES
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Poseer titulo o Certificado de Nivel Medio obtenido en el pais, cuya validez esté garantizada por las
leyes v normas vigentes.
Poseer titulo o Certificado de Nivel Medio obtenido en el extranjero y reconocido por el Ministerio
de Educacién de la Nacién y demas jurisdicciones educativas, o revalidade de acuerdo con las
normas vigentes y debidamente legalizado.

Cumplimiento de los requisitos de ingreso para mayores de 25 afios establecidos en la Ley de

Educacion Superior.
Cupo maximo 120 alumnaos.

15. Organizacion y estructura del Plan de estudios : Nombre de la carrera -Modalidad
(presencial semipresencial, a distancia)-Duracion (carga horaria general y su distribucién)
-Titulo -Alcances del titulo -Perfil del egresado -Estructura curricular *

L.a estructura curricular debe contener:

- asignaruras / espacios curriculares

- carga horaria semanal v total de cada espacio curricolar .

- régimen de cursado (anual, cuatrimestral, etc.) (cuando corresponda...)
- carga horaria total de la carrera

- contenidos minimos de cada asignanma

- 0tros requisitos (presentacion de tesina y proyecto de trabajo social, niveles de idioma extranjero e
informaética, pasantias, etc.)

DISEND Y ORGANIZACION CURRICULAR.

Se definieron los campos de acuerdo con los Lineamientos Curriculares Nacionmales (LCN)
recomendados por el Instituto Nacional de Formacién Docente (INFOD) que discuten enfoques
dicotomicos : cuerpo/mente; forma/contenido; ética/estética, entre otras abordando  los contenidos
disciplinares en articulacion con los diversos lenguajes y las prédcticas. Por ello se propone un
trabajo interdisciplinar que contempla la particularidad de cada area de conocimiento pero que lleva
adelante acciones asociadas al desarrollo de proyectos y trabajo en equipo. Como asi también la
inclusion desde el inicio de la carrera de los estudiantes en la vida escolar.

Los Campos de esta carrera serdn los signientes:
y  Campo de la Formacion General
v Campo de la Formacion Especifica
y  Campo de la Formacion en la Practica Docente

Campo de la Formacién General

El Campo de la Formacion general prepara a los fummros docentes en la comprension de los
fundamentos de tedricos de las disciplinas que sostienen las practicas. Saberes disciplinares que
aportan a la comprension de la complejidad del campe de la educacién con foco especial en el nivel

W pnﬁria. Incluye espacios disciplinares que brindarin marcos conceptuales: filosoficos, pedagdgicos,

Lic/ANSELMO\TORRES )
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psf&bi%ims, socioldgicos, histéricos, antropologicos, emograficos, didacticos, lingiiisticos,
artisticos, politicos, culturales v curriculares que faciliten la construccion simbolica desde miltiples
lenguajes. Posibilita desde un enfoque interdisciplinar una comprensién amplia del fendmeno
educativo. Recupera teniendo en cuenta, para la seleccion de contenidos, los micleos centrales de
cada disciplina y el principio de transferibilidad para la tarea docente. Asimismo, cada asignatura se
entiende en relacion con el contexto de ensefanza, la comunicacion v los entomos sociales,
culturales, pedagdgicos, éticos v politicos. Facilita la construccién de marcos referenciales para que
los futuros docentes elaboren un posicionamiento como ensenantes, pedagogos v trabajadores de la
cultura, en el contexto de la sociedad argentina v latinoamericana para que conozcan 1 conjunto de
teorias en debate que aportan a problematizar el campo de la educacién. Este campo asume el desafio
de resolver la tension entre las condiciones formativas de los ingresantes y los requerimientos bésicos

para una formacion docente

Campo de la Formacion especifica

Este campo se orienta al estudio de las disciplinas especificas para la ensefianza, didactica v
tecnologias educativas particulares, asi como a las necesidades de alumnos individual v
colectivamente, Sin desarticularse de los otros dos campos — formacion general y de la prdctica
educativa- aporta herramientas conceptuales v metodologicas para la ensefianza de diversos campos
teoricos del curmiculum de la educacion primaria. Atiende a las demandas de un contexto de cambio
de fines educativos, inestabilidad de marcos referenciales, diversidad vy designaldad en el acceso a
bienes culturales, cambios vertiginosos de formas de vida y transformaciones tecnologicas y
debilitamiento de lazos sociales. Se interroga como se puede conocer al sujeto en formacién, cémo
comprender su identidad cambiante, su potencialidad, sus puntos de ruptura y su rol como actor de
una cultura complejizada, aravesada por medios ¥ tecnologias para acompafiarlo en la construccion
de saberes y significados. A los docentes en formacién se los acompafia en su proceso de
reconocerse capaces de interpelar la escuela, de ampliar vy criticar sus modelos, desde el
reconocimiento del otro, en el conocimiento de la aplicacion del disefio cwrricular. Se articula el
caracter constiutivo de la ensefianza de los saberes especificos con el dinamismo histérico-critico
que forma su contexto. FEsta conformado por materias que constituyen las Diddcticas Especificas de
los contenidos a ensefiar por los docentes de Nivel Primario: Ciencias Naturales, Ciencias Sociales,
Matematica y Lengua v Literatura con sus Seminarios, Talleres v Foros especificos correlativos sin
descuidar como eje transversal los aportes de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion.
Estas dreas serdan problematizadas en cuanto a la seleccion de contenidos, secuenciacion y
transmisién a partir de estrategias de intervencion diddctica, en funcién del contexto y de los sujetos
pedagdgicos destinatarios de la accidn educativa. El propésito es formar a los foturos docentes para
que tengan un solido dominio v conocimiento conceptual y epistemolégico, de cada una de estas
areas, a fin de que puedan construir estrategias de intervencion pedagégica y didactica. También se
considera el principio de transposicién didactica de saberes especificos y los debates en torno a las
revisiones de los conocimientos disciplinares como resultado de la actividad académica y cientifica.
Teniendo en cuenta el cardcter politico, no neutral ni natural ¥ provisorio de los conocimientos que
a escuela transmite se requiere una formacién orientada a la construccidn colectiva de
conocimiento. Por ello, se pretende que los futuros docentes se comprometan en una concepcion de
educacion como un proyecto critico de transformacidn mediante la preparacion para formar a sus
alumnos por medio de la problematizacion de hechos sociales y naturales, asi como en el desarrollo
del pensamiento a través de diversos lenguajes. Este campo propone un tratamiento especifico de
las dreas con vision integradora.

pa de la Formacion en la Practica docente
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El concepto de praxis, entendida como el conjunto solidario de dos dimensiones indicotomizables:
la reflexion y la accion del hombre sobre el mundo para transformarlo, permite comprender la
importancia de superar los modelos positivistas tradicionales de formacion para el wabajo docente, en
los que, desde una vision aplicacionista se planificaba la prictica al final de la carrera como el
momento en el que el futuro docente debia saber aplicar los conocimientos teéricos aprendidos
previamente, modelo formativo que resultd altamente reproductor de practicas acriticas. La practica
es un campo vertebrador que articula a todos los otros campos. Se considera la practica docente

como un objeto de transformacion. En este campo se artculan todos los demas, produciéndose una
mutua interpelacién y transformacion.

Se especifican tres componentes: las herramientas de la practica, la prictica en terreno y talleres
integradores. Se facilitan espacios de reflexién/accion v construccion pedagogica, promoviendo el
didlogo enwre la cultura de la formacion docente y la escolar. Asimismo, las pricticas responden a
las caracteristicas geo-ambientales v socio-institucionales de las escuelas de diversas modalidades,
asi como a diversas instituciones socio-comunitarias. A los efectos que los estudiantes conozcan los
distintos contextos en los que pueden desarrollar su trabajo se estableceran convenios con diversas
instituciones del nivel (urbanas, urbano-marginales, rurales u otras instituciones que ofrecen servicios
educativos del nivel, incluyendo situaciones en las que se integran sujetos con discapacidades
transitorias o permanentes), ¥y con instituciones socio-comunitarias. Se tiene en cuenta las
herramientas de la practica, esto es, los rudimentos para construir los procesos de
transformacién de la practica docente: el rol, el posicionamiento v la cultura docente. Se promueve
la articulacidn de la docencia con cuestiones relativas a la investigacion en la practica. Por otro
lado, la experiencia en terreno permite que el docente en formacién aborde, comprenda y desarrolle
su quehacer de manera contextualizada. Por eso se parte del reconocimiento de las problematicas
socioculturales y la multiplicidad de espacios educativos, para pasar luego a la comprensién del
espacio escolar en su contexto, ¥ llegar al interior de la escuela y del aula en los procesos de
ensefanza y aprendizaje.

Campo de la Formacion General

Didactica General

Filosofia de la Educacién

Historia de la Educacién Argentina v Latinoamericana
Pedagogia

Politica y Educacién

Psicologia, sujetas ¥ grupos

Sociologia de la Educacion

Taller de Lectura y Escritura Académica
Taller de produccion mulumedia
Teorias del Aprendizaje

Teoria y Disefio Curricular

Campo de la Formacion Especifica
Ciencias Sociales y su Ensenanza

Ciencias Naturales v su Enseiianza
Matemadtica v su Ensefianza
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Seminario Taller de debates en torno a las TICs y 1a educacidn

Seminario Taller: Diversidad Lingiiistica

Seminario Politicas Publicas de Infancia y Educacién
Seminario Problematicas del Mundo Contemporaneo

Seminario optativo: Culturas juveniles

Seminario Lengua y su Ensenanza

Seminario -Taller :Educacion Ambiental

Seminario de Literatura Infantil

Seminario optativo: Diversidad e interculmuralidad

Seminario-taller: Problemas y juegos para el desarrollo del pensamiento l6gico
Taller: Problematicas Contemporineas de la Educacion Primaria

Tutorias virmales por dreas

Campo de la Formacién en la Practica docente

Taller de Practica Docente
Prictica graduada
Residencia.

Organizacion especial de la carrera

Todas las asignaturas, talleres v seminarios tienen una duracicn cuatrimestral y anual y acreditan
por un sistema de horas. Cada cuatrimestre posee una duracién de quince (15) semanas.

para obtener el titulo, los alumnos deberdn cursar el plan arriba propuesto v aprobar la totalidad de
obligaciones académicas.

Sobre la organizacion curricular

Los alumnos realizaran recorridos de aprendizaje que denominamos “unidades curriculares”. Las
mismas se refieren a la organizacion de comtenidos de acuerdo con un tiempo, un espacio, un
agrupamiento, una construccion metodolégica y una forma de evaluacion y acreditacion que se
consideran facilitadores para la consmuccidn de los saberes previstos. Esas unidades son en si mismas
un proyecto pedagdgico que si bien mantiene autonomia se articula con las demds en forma
horizontal y vertical.

Las unidades curriculares se articulan seglin diferentes logicas que llamamos “formatos”, los cuales
implican una forma particular de intervencidn en las formas de vincularse con los objetos de
conocimiento.

-Materias o asignaturas: se definen por ser espacios para la ensefianza de marcos disciplinares v
precisiones metodolégicas para la intervencion educativa.

Ofrecen conocimientos y modos de pensamiento asi como herramientas para el apalisis de
roblemas, la investigacidn, la interpretacion y el desarrollo de la comunicacion oral y escrita.

" Esteformato se sustenta en el rigor conceptual v metodolégico permitiendo a los estudiantes
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organizar de manera ordenada, sistematizada los saberes v la experiencia. En las materias se
entraman los contenidos, los lenguajes y las operaciones cognitivas propias de cada disciplina.

Adoptan la periodizacién cuatrimestral y en algunos casos presentan uma secuenciacion.

-Talleres: son unidades curriculares que tienen como fin la produccién y promueven la resolucidn
practica de situaciones problemaéticas. En ellos se ponen en juego tanto la reflexién como la accion,
alimentandose una a la otra. El taller es un espacio para un hacer creativo y critico, sustentado en la
teoria y que propone formas innovadoras v desafiantes de resolver e interpretar situaciones.

El taller no es sélo una metodologia sino un modo de aprender, es un dispositivo pedagdgico que
busca el rabajo colaborativo y la construccién compartida del sentido. En este plan los talleres son
fundamentales para el desarrollo de una mirada reflexiva sobre la prictica y para explorar nuevas
formas de conocer en torno al arte, a las tecnologias de la informacién y la comunicacién y a
problematicas concretas de la region, por ejemplo ambientales o culturales, como la diversidad
lingiiistica, que requieren formas de intervencidn creativas y basadas en la experiencia.

Algunos talleres, como los de Prictica docente tienen una temporalizacion anual, ya que requieren
un tiempo mayor de apropiacion, de reflexién v de produccidn de materiales.

-Seminarios: son espacios que se proponen para el estudio en profundidad de problemas relevantes
¥ que requieran de marcos tecricos solidos para su abordaje. Pueden abordar casos, problemas,
temas o corrientes de pensamiento. Fl fundamento metodoldgico de un seminario es la lectura de
bibliograficos, el debate y el desarrollo de proyectos y actividades de investigacidn. Facilitan la
reflexion, el manejo de bibliografia especifica, la confrontacién de distintos puntos de vista y la
produccion de textos académicos.

L.os seminarios son cuatrimestrales v se desarrollan a partir del segundo afio de estudios, cuando ya
los esmdiantes han adquirido algunas herramientas necesarias para un trabajo intelectual de mayor
rigor v en el dltimo afio son el formato preferencial.

-Seminarios interdisciplinarios: este formato busca superar la tradicional fragmentacion de las
disciplinas para favorecer el didlogo de saberes y de sujetos en torno a determinados problemas que
requieren de miradas mas complejas para su abordaje. Busca la articulacion de la accién v la
reflexion, el andlisis de las simaciones y la bisqueda de alternativas complejas y ampliadas que
permitan interpelar los modos wadicionales de resolucion de los problemas. No se trata de una
simatoria 0 una yuxtaposicion de enfoques sino de la exploracion de un modo de conocer integral
contextualizado v complejo.

Los seminarios interdisciplinarios se definirdn anualmente en funcion de las probleméticas mas
significativas del contexto ¥ de la vida académica.

-Seminarios optativos: estos seminarios estan pensados para responder a distintos intereses de los
estudiantes cuando llegan al dltimo afio de su carrera, y perfilan una orientacion de su formacion de
acuerdo con los distintos ciclos del nivel de destino: por un lado las problematicas que se vinculan
con los primeros afios de escolarizacién, y entre ellas una de vital importancia: la alfabetizacién
inicial, ¥ por otro el interés por los alumnos del 1iltimo ciclo de la escuela primaria, que manifiestan
modos de relacién y de comportamiento vinculados a la adolescencia y las problematicas de los
jovenes. En funcidn de esto, los alumnos podran elegir uno u otro seminario para profundizar los

debates en tommo de estos territorios.

-Seminario-taller: este formato combina la profundidad y el abordaje tedrico de un seminario con
la produccidn vinculada a un problema concreto, la exploracion de soluciones crearivas y el trabajo
tivo que caracterizan a un taller.
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-Tutorias virtuales: este formato complementa la formacidn en las distintas dreas y ofrece
herramientas practicas para la intervencion docente ya que permite un acompailamiento a distancia
durante el periodo de la residencia y la posibilidad de discutir y seguir enriqueciendo las pricticas a
partir de los aportes de los profesores de las materias de la formacion especifica.

Por oftra parte, los saberes construidos en los foros y talleres sobre tecnologias de la informacidn y

la comunicacién se ponen en juego en este espacio mediante la exploracion de otras formas de
conocer v de compartir los saberes.

Practicas docentes
La aprobacion final de la unidad cwricular requerird la  complimentar la Practica Docente

correspondiente al Gltimo afio de la carrera  de Grado, en las condiciones previstas para recibir el
titulo de Profesor-a de la Universidad Nacional de Rio Negro.

Evaluacion v acreditacion
Clases semanales obligatorias tedrico y practicas con un 75% de asistencia, dos parciales

obligatorios escritos y un final presencial de acuerdo al régimen general de alumnos de la UNRN.
Resoluciones 16/20087 v 19/2008 (disponible en: unrn.edu.ar)

Plan de Estudios ordenado de manera secuencial

Por aiio
PRIMER ANO
Area y Asignatura Cido Cuatrime | Hs/sem Tota | Correlatividades
s tre 1 hs
Didactica General Formacion 1° 6 96 Ninguna
i geperal | | I R _ —

Filosofia y Educacion Formacidn 1° B 96 Ninguna

general
Pedagogia Formacidn 1° 6 96 Ninguna

general
Psicologia, sujeto ygrupo  F 2° G 96 Ninguna
formacion general

- S - -

Historia Educacidén Argentina | Formacid | 20 6 96 Ninguna
v Latinoamericana n general ‘
Teoria y Disefio curricular Formacid 2" 3 48 Didactica

n general
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Taller de Lectura y Escritura  |Formacidn i ‘ 3 48 Ninguna
| Académica . lespecifica | | ]
Seminario-taller Debates en | Formacidn 1° | 6 9 | Ninguna ]
el uso de las TIC y la | especifica | |
Eduracién Primaria ' |
Taller de Préctica Docente 1 | Formacién| 1°y 2° 6 96 Ninguna o
enla '
practica | |
doc. :
SEGUNDO ANO |
1 I T -
Teorias del Aprendizaje | Formacié | 1° 4 G4 Psicologia, Sujeto y
| : ngeneral | Grupos |
: Formacio 1° 4 64 Ninguna
| Politica y Educacion | n general
| Formacid 2@ 4 64 Psicologia Sujetos v |
Sociologia y Educacion | n general Grupos |
f | ] s ]
‘Lengua y Literatura y | su |[Formacién 1° 4 64 Didactica y Teoria
iensefianza I I iespefl'ﬁ{‘a Disefio Curricular
— . —_ - -—_— = = . ...l —— — e o4
Matematica y su ensefianza ! |Formacidn | 1o 4 64 Didictica v Teoria '
o especifica ! ||| DisefioCurricular |
Seminario Problemdticas del |Formacion | 1° I 4 G4 Filosoffa, Historia, |
mundo contemporineo de la | especifica i I Sociologia ¥
| Educacion Primaria [ . : i Educacidn |
Ciencias. Sociales y su |Formacion 2 | 4 64 | Didictica y Teoria
ensefianza. [ especifica | _ | Disenio Curricular
Ciencias Natrales ¥y Formacidn : 2° 4 | 64 If Didactica v Teoria
su ensefianza I especifica , | ' Diserio Curricular
U E—
Taller de  Usgs  del | Formacid 1° | 3 | 48 | Foro:Uso de las TIC
lenguaje de las TIc en | n : | | en el nivel primario
el nivel primario especifica ' | : ,
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Lengua y Literatura ,J 1® 4 64 Lengua y literaturay |
¥ su ensefianza I 1] su ensefianza |
Matemdtica y su ensefianza  |Formacion 1° 4 | 64 Matematica y su
II L especifica | | 1 1 | ensefianza | |

|

Taller produccion de| Formacio 1® 3 48 Foro:lso de las TIC
materiales 'n en el nivel primaric
multimediapara el | especifica
mivelprimario ] IR S A S
| T i H P .
' Seminario taller diversidad (Fomacién | 1° 4 64 Matematica y su
linguistica nementiins | | _ B | emsefanzal
| Ciencias Sociales y su Formacion 2° 4 g4 Clencias Sociales y su
| ensefianza II L especifica o ensefianza [
| Ciencias Naturales y su ‘Formacion | 2° 4 64 |Ciencias Naturales y su
 ensefianza 1 lesnecifica E | ensefianza |
] i || - -
| Seminario de Problemdticas | Formacio 2° 4 g4 |Seminario de

Problemadticas del mundo

| |
 del mundo contemporaneo | n -
‘de la eduacion primaria II | especifica ' contemporineo de la
i | eduacion primaria I
] Primaria I
Seminario Politicas publicas Formacion 2° 4 48 Politica ¥
de infancias especifica Educacion
' Ciencias Sociales y
I su Ensefianza Iy 11
Taller de Practica Docente Formacién en 1°y 2° 6 96 Taller de Practica
111 Practicas Docente 11
! Docentes
CUARTO ANO
| Seminario; Literamura Formacion 1° 3 48 Lengua y su
Infantil especifica ensefanza [l
+ Seminario-taller: Educacién Formacidn 1° 3 48 Ciencias Naturales
| Ambiental especifica v su ensefianza II
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A )
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Seminario-taller: Problemas | Formacion 1° 3 48 I?ﬁ:;?g;:{gi;au -
f.hversctdad Cl:tllurai ] especifica Educacion, i
interculiuralidad (optativo) |
Seminario-taller: Problemas | Formacidn 1@ 3 48 Matematica
v juegos para el especifica ensefianza I1
dE'sarrnllrJ del pensamiento |
lﬂglm |
'Seminario-taller | Formacién | 1° | 3 48 [Seminario de |
.{ ulniras juveniles especifica Problemiricas del |
(optativo) mundo contemporanas
: de la educacion Primaria |
' 11
Tutorias Vituales Formacién a5 _

especifica Anual 6 Ninguna
[ U R . - -
' | Formacion 1 9 140 Taller de Practica
\Prictica graduada (140) Ty | Fractica Docente 11
i Docente
‘Residencia Formacidn 2° 9 140 Taller de Prictica
. Pricticas Docente 1V
| Docentes
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CONTENIDOS MINIMOS
Didactica

L.a nocidn de didactica. Origen, desarrollo y campo disciplinar. El problema de la didactica general
y las diddcticas especificas. Modelos didacticos: vision historica del campo de la didictica y su
repercusion sobre las practicas escolares Caracterizacion del objeto de estudio de la Didactica: el
proceso de ensefianza, las relaciones emtre teoria y practica de la ensefianza, los modelos
prescriptivos, comprensivos v normativos. La nueva agenda de la Didactica. Los modos de
conceptualizar 1a ensefianza: modelos conductistas, constructivistas. Los enfoques de la ensefianza.
El proceso de programacion y los diferentes tipos de decisiones implicadas. Las intenciones
educativas en el disefio curricular. Los contenidos de la ensefianza: las problemidticas vinculadas con
la nocién de conocimiento escolar; la transposicion. La discusion en tomo al método. Las
estrategias de enseflanza y los tipos de aprendizaje. La buena ensefianza. Los materiales en la
ensefianza: libros de texto y transmisién del conocimiento. Los aportes de la tecnologia educativa.
Las funciones de la evaluacidn. Acreditacion, promocion, examenes y calificaciones Instrumentos
de evaluacidn: clasificacion y requisitos, La evalnacion y la politica educativa. Las practicas de
ensenanza. [as practicas de ensefianza y los docentes. Algunas variables para analizar las practicas
de ensefianza: contrato didactico, pensamiento practico, conocimiento practico, el uso del discurso y
la narrativa.

' Dhrante todo el afio dispondrdn de un espacio virtual de consultas en el Campus de la UNRN Virtual para
solicitar asesoramiento a los profesores de las materias disciplinares.

Educacién y Nuevas Tecnologias

De la Sociedad Industrial a la Sociedad de la informacion y el conocimiento. Humanismo y
Tecnologia. Revisién critica de estos paradigmas en nuestro contexto. Las Nuevas Tecnologias,
conceptualizacion. La discusion ética sobre software libre vs software privativo y las culturas en
Internet. La concepcién tradicional del proceso de ensenanza-aprendizaje. Nuevas concepciones en
entornos mediados por tecnologias: Teoria constructivista ¥ socio-cultural. Conceptos basicos de
Tecnologia Educativa. Ensefiar y aprender con las Nuevas Tecnologias I. La computadora en el
aula. Instalacién y uso de programas educativos. Ensefiar y aprender con las Nuevas Tecnologias I1.
Web 1.0 v Web 2.0 cambio de concepcion .Intemnet en la escuela. Recursos digitales para llevar al
aula,

Filosofia v Educacién

Filosofia y educacién: suna conjuncién posible? La Filosofia de la Educacién como practica

filoséfica v filosofia practica. Filosofia, educacidn y subjetividad. La Filosofia de la Educacidn

tomo problemdtica ético-politica. La Modernidad como proyecto educativo: Qué es la
S
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lustracion. La Fscuela de Frankfurt: criticas a la “razén inswumental® y ala “coliura de masas”.
Filosofia v posmodernidad, aportes para pensar la educacién en el mundo actual. El vinculo
entre saber y poder: disciplinamiento y produccién de subjetividad. El cuerpo en la educacidn.
La eduracidn, lo politico y la emancipacidn. Formas “otras” de produccion de conocimiento: el
provecto  Modernidad/Colonialidad. Colonialidad del poder. Colonialidad y liberacidn.
Cuoltura, identidad y globalizacidn.  La interculturalidad v la hospitalidad en el espacio
educativo. Filosofar en América Latina.

Historia de Educacion Argentina y Latinoamericana

Patagonia El discurso pedagdgico como objeto de la historia. Fl uso de las fuentes, la confecrion de
crenologias ¥ los enfoques metodolégicos: puntos de vista v debates actuales. La dialéctica de
cémo desde la pedagogia se puede hacer historia y desde la historia pedagogia. La educacion como
practica v discurso pedagdgico. Modelos estatales, modelos colonizadores, salesianos en la
Patagonia para analizar supuestos implicitos, cambios y continuidades. Visibilizan e invisibilizacién
de los pueblos originarios.Cronologias, enfoques metodologicos, supuestos tedricos que se han
empleado para hablar de la historia d modelos estatales, colonizadores, de los salesianos en
Patagonia .La historia de la educacion desde las experiencias educativas. de los pueblos originarios.
Apalizar la Historia de la historia de la educacion. Investigaciones sobre pueblos originarios. La
crisis de los sistemas educativos latinoamericanos vy la renovacién del debate pedagdgico:
reproductivismo, desescolarizacion y educacion popular. Aportes de la Historia para pensar el
presente v la prospectiva del pensamiento pedagdgico latinoamericano. La historia de la educacion
desde las experiencias educativas de los pueblos originarios.

Pedagogia

La educacién como objeto de estudio la pedagogia moderna. La constuccion de la Pedagogia
moderna. Instruccion publica, escuela y modernidad en América Latina, El debate Pedagogia-
Ciencias de la Educacion. Aspectos epistemologicos: conformacion de saberes pedagédgicos.
Pedagogia y su relacion con la estructuracion de las ciencias sociales en los siglos XIX v XX, La
racionalidad positivista, funcionalista, critica y sus derivaciones pedagégicas. Fl rol de la escuela.
Fl debate pedagogico contemporanen en América Latina. La pedagogia freireana, sus postulados
bdsicos y su relacién pensamiento critico latinoamericano. La educacion popular y la pedagogia
social: historia y prospectiva. Problemas pedagdgicos especificos relativos a las relaciones entre
educacion, igualdad, diversidad, identidades e interculturalidad. Estrategias pedagogicas en
contextos de pobreza y marginalidad.

Politica y Educacion

Fducacion v formas juridicas: la politica educativa como produccion de comunidad. Comunidad
educativa, comunidad educable, comunidad educada. Distincién entre politica y politicas. Distincién
entre [a politica y lo politico. Politica educativa v educacion politica. Educacion v Estado: produccion
de ciudadania. Estado y sistema colonial: la conformacién del Estado Argentino. Nacicnalismo y
culturalismo: el rol de la educacidn en la construccidn de la cultura v el “ser nacional”. Unitarismo v
federalismo, civilizacién y barbarie. Del Fstado patrimonial al Estado Nacional: Conformacidn de los
Estados Nacionales. El sentido de la educacion estatal en el marco de la nacionalidad como una
forma historica que debe producirse. Estado liberal v Estado de bienestar. Lo piblico v lo commin.
Educacion y religion: ensefianza religiosa v ensefianza laica. Educacion, poder, violencia.
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Centralizacion o descentralizacion. Educacién nacional como educacion glebal v educacion global
como educacién nacional: de la dictadura del 76 a la década del 90. Privatizacién, focalizacién y
descentralizacion. Educacion v democracia: los principios constimcionales que rigen la logica del
sistemna educative. Educacion de masas y Estado: la Constitucion de 1949 v los derechos especiales.
Reformas educativas.

Psicologia, sujetos v grupos

La psicologia, su objeto de estudio y sus aportes al problema de la educacidn. El sujeto humano y lo
cultural: el lenguaje, los signos, los simbolos, la organizacién social, orden natural y orden humano.
Concepto de desarrollo y de maduracién. Escuela, Socializacion y subjetividad: L.a escuela como
segunda oportunidad. Funcién del Campo Social. La familia en la constouccién de la subjetividad
humana. El concepto de sujeto para el Psicoanalisis. El conocimiento para e] psicoanalisis .Concepto
de Terceridad. Constitucién del Yo. La historizacién como funcién. Referentes identificatorios y
formacién de ideales. Construccién de un proyecto futuro. Historia, Memoria v Transmision.
Concepto de Sublimacién v Transferencia.. La Epistemologia genética: El nific como modelo de
inteligencia en desarrollo. Las estructuras y sus mecanismos. Conocimiento y afectividad. ;Como
interpretamos los fendmenos de la realidad? La Psicologia genética y el sujeto que aprende .Los
sistemas de escrinra en el desarrollo del nifo. El sujeto para la teoria socio -historica:: PPS vy Ley
de Doble formacién. . Los grupos humanos: El grupo operativo vy los roles en los grupos. Los
grupos de ensefianza y aprendizaje en la institucion escolar. El docente como lider grupal. El grupo
v la tarea. Las instituciones educativas.

Sociologia y Educacion

Del sentido comin al pensamiento sociolégico. La Sociologia como ciencia social critica. Los
vinculos con los otros: dependencia, libertad y comunidad. Sociedad, cultura y educacion.
Seleccion, distribucidn v acceso a la cultura. La educacion como produccion de sujetos sociales v
de subjetividad. Instiuciones educativas y sociedad. ILa educacién y los problemas de la
legitimidad v la legitimacién de lo social. La escuela como espacio de lo social ¥ espacio social: el
poder, el conocimiento y la representacion social. La escuela como lugar de lo cultural. Lo colmral,
el contenido v la relacién pedagdgica. Educacion, globalizacidn e interculturalidad. Movimientos
sociales y derechos humanos y nuevas tecnologias. El sistema educativo como dmbito
reproduccion, contra-hegemonia y transformacién

Teorias del Aprendizaje

La relacién entre la Psicologia v el aprendizaje. El vinculo entre la subjetividad y el aprendizaje. La
subjetividad actual. Los cambios en la subjetividad. Subjetividad pedagdgica. Subjetividad
medidtica. Subjetividad informacional. Las teorias objetivas: El conductismo, neoconductismo y el
cognitivismo. El necconductismo y el procesamiento de la informmacion. La teoria cognitiva como
acmalizacitn de las teorias

Objetivas. Fl aprendizaje como procesamiento de la informacion. Fundamentos de epistemologia
genética. El problema del objeto en epistemologia genética. Aprendizaje y psicogénesis. Piaget y el
\ aprendizaje escolar. El sujeto para la teoria socio -historica: Pensamiento y habla Las lineas de
\, desarrollo: Procesos Psicolégicos Superiores y aprendizaje. La zona de desarrolle proxima. El
tre Piaget y Vigotsky. Rudimentos de la metapsicologia frendiana. Aprendizaje y
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sexualidad. El sujeto: lo individual y lo vivencial. La sexualidad humana v las caracteristicas de la
sexualidad infantil: el deseo de saber. El conocimiento como cenocimiento del otro. Teorias de lo
grupal. El grupo v la tarea. Modalidad de aprender y formas de ensenar.

Teoria y Disefio curricular

Nocién de cwricolo. Perspectivas tedricas en tormno de la mocidén de curriculum. Reformas
educativas, enfoques socio-politicos del curriculo. Los campos de la recontextualizacién del
curriculn: de lo prescripto al trabajo escolar. Seleccion, acceso y distribucidén social del
conocimiento: Diversidad, homogeneidad e ideclogia en la constuccidn del curriculum. Diseilo,
desarrollo y evaluacidn curricular. El curriculum. Estructura cwrricular para la Educacion
Secundaria v para la Formacion Docente y posibles dmbitos de mabajo para un profesional del
campo de la Educacion. El proyecto curricular institucional (PCI). El proyecto curricular dulico.
Elementos de disefic didactico v formatos de disefio. Seleccién, secuenciacién y organizacidn de los
contenidos. El método como vinculo entre el contenido v el sujeto que aprende. La vinculacion
contenido — método v la “construccién metodologica”. Método v recurso didactico. Organizacion de

la clase utilizando algunos recursos diddcticos de disefio escrito, formas de intervencién para
trabajar con la bisqueda de informacion, elementos graficos para trabajar sintesis y relaciones
conceptuales, trabajo en gropos. La evaluacién y la acreditacion. Diferentes concepciones y
enfoques referidos a la evaluacion. Los tipos de evaluacién de los aprendizajes. Criterios de
acreditacion. Sistemas da calificacion v promocidn. Calificacion v devolucion de la evaluacion.

Campo de la Formacion Especifica
Ciencias Sociales y su ensefianza I

El rea de las Ciencias Sociales. Diferentes enfoques: area, disciplinar. Finalidad de la Educacién
social. La realidad social como objeto de ensefianza en el Nivel Primario. Conceptos estructurantes
de las Ciencias Sociales. El campo de la diddctica especifica. Su caracterizacién v fundamento.
Diferentes concepciones epistemoldgicas en el campo cientifico y en el campo de la ensefianza de
las Ciencias Sociales. Concepcion actual de la Geografia v de la Historia. Herramientas para el
trabajohistérico y geografico. Estrategias de ensenanza. Problemas socicespaciales v su resolucidn,
estudios de casos, el trabajo por proyectos, el trabajo de campo, el didlogo, el debate y los juegos v
simulaciones. Recursos didacticos. Cartografia, fotografias, imagenes, medios audiovisuales, bases
de datos estadisticos, fuentes literarias v documentales, PC v geoinformatica, relatos, documentos,
fuentes histdricas y material bibliografico destinados al nivel. Aportes de las TIC a la ensefianza del
drea de las ciencias sociales: estrategias didécticas.para la incorporacion de las TIC a la ensefianza.
La evaluacion en Ciencias Sociales, Material didactico de Ciencias Sociales destinado al nivel:
relevamiento y andlisis critico. Producciones académicas del campo disciplinar y didactico: lectura
e interpretacion.- Documentos Curriculares jurisdiccionales v nacionales para la Educacidn
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Ciencias. Sociales y su ensenianza II

La realidad social como objeto de estudio. Los enfoques disciplinares para el estudio de la realidad
social. La consmuccidn de saberes en la geografia tradicional y los aportes de los nuevos enfoques a
la explicacién de la dindmica del espacio geografico. La construccion de saberes en la historia
tradicional y la perspectiva de la historia social en la explicacion de los conceptos historicos. Los
conceptos estructurantes de las ciencias sociales: realidad social, actores soriales, multicausalidad,
multiperspectividad, simultaneidad, cambios y permanencias, secuenciacion temporal, interaccion
de diferentes escalas espaciales: local (barrio — comuna — municipio), regional, nacional, global;
interaccién de diferentes escalas temporales: tiempos cortos o acontecimientos tiempos medios o
coyunmurales, tiempos largos o estructurales; conflicto y consenso. El nuevo mapa mundial. Los
Estados v los territorios en el mundo global. La construccién historica de los Estados. La dimension
territorial de los Fstados. Estados v empresas transnacionales. La conformacién de bloques
regionales. Los organismos intergubernamentales. La constuccion del Estado argentino. Los
niveles del Estado argentino: nacional, provincial y municipal; atributes, conflictos y consensos. El
mapa politico de la Argentina a diferentes escalas espaciales y temporales. Territorio Nacional del la
Patagonia. Rio Negro como estado provincial en el contexto nacional. Argentina y Rio Negro en
América Latina. Globalizacién y organizacién del espacio urbano. Culruras urbanas. La tecnologia
v el futuro de la vida urbana. Movimientos sociales urbanos y problematicas urbanas: segregacion
(guetos, pobreza urbana, escasez de agua. Los procesos de cambio tecnologico ¥ organizacional en
las producciones rurales de América Latina, Argentina y en Rio Negro ligadas a los mercados
mundiales. Los movimientos migratorios en el mundo actual. El transporte ¥ las comunicaciones:
las innovacionmes tecnolgicas. Las redes de transporte multimodal. Los avances en las
telecomunicaciones.

Lengua y literatura y su ensenanza [y 11

Didéctica de las practicas de oralidad. Proceso de adquisicion del lenguaje. Relacion pensamiento-
Jenguaje. Particularidades de la lengua oral vy de la lengua escrita. La oralidad en diferentes
formatos v soportes, adecuados a los recorridos de los alumnos/as. La escucha y el habla en contextos
informales y formales. El didlogo v la conversacién. La narracioén, la exposicion, la entrevista, la
argumentacién, entre otros. La re-narracién con sentido social. Adecuacidn a las situaciones
comunicativas. Propuesta diddctica: disefio de diversas modalidades organizativas de situaciones
diddcticas de pricticas de oralidad.-Diddctica de la alfabetizacién. La alfabetizacién en la
Educacion Inicial: proceso de adquisicién del lenguaje escrito. La alfabetizacion en contextos de
diversidad cultural v lingiiistica. -Diddctica de las précticas de lectura. Qué es leer. La lectura en
diferentes formatos y soportes, adecuados a los recorridos lectores de los alumnos/as. Propositos de
la lectura: leer para saber, leer para hacer, leer para disfrutar. Génerps discursivos. Simaciones de
lectura: lectura del maestro/a; lectura por si mismo. La formacién de lectores. El maestro/a como
modelo lector v como mediador de lectura. Textos literarios y textos de estudio. Textos propios de
los medios de comunicacién social. Materiales de lectura: criterios de seleccion de materiales en
diferentes géneros discursivos y en diversos soportes. Libros y lectores. Bibliotecas. Propuesta
didactica: disefio de diversas modalidades organizativas de situaciones diddcticas de ensefianza de
practicas de lectura.-Didictica de las pricticas de escritura. Qué es escribir. La escritura en
diferentes formatos y soportes, adecuados a los recorridos de los alumnos/as. Situaciones de
escritura: dictado al maestro/a; escritura por si mismo. Textos creativos. Textos de estudio:
enciclopedias, manuales, entre otros. Textos propios de los medios de comunicacion social.
.1_.\?1_" sta diddctica: disefio de diversas modalidades organizativas de situaciones didicticas de
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ensefianza de practicas de escritura.-Didéctica de la literatura. La literatura de tradicién oral. Poesias
y canciones fradiciopales. Estructura del cuento maravilloso madicional, particularidades
estructurales ¥ morfologia de los cuentos populares infantiles. Literatura de autor. Literarora infantil
de autores contemporaneos. Construccion histérica del concepto de literatura infantil. La formacién
de lectores. El docente como mediador de lectura. El corpus literario: criterios de seleccion.
Propuesta didéctica: disefio de diversas modalidades organizativas de sitvaciones diddcticas de
ensefianza de textos literarios.-Didactica de la reflexion sobre las pricticas del lenguaje y la
evaluacion. La lengua como practica social. La lengua en sns dimensiones comunicativa,
expresiva, reflexiva y cognitiva. Reflexién metalingfistica sobre las pricticas de lectura, escritura y
oralidad. Contextualizacion de la gramética y la normativa. La evaluacion de las practicas de
lectura, escritura y oralidad.

Matematica y su enseflanza Iy Il

La didactica de la matematica como disciplina cientifica: andlisis tedrico.- El senfido de la
ensefianza de la matemadtica en la escuela primaria. El estudio de la ensefianza usual y la diddctica
de la matemadtica.- Analisis v aplicacion de Teorias que influencian en la educacién matematica;-
Didéctica francesa. Matemadtica Realista: Principios en que se sostiene: Matemdtica como actividad
humana. Concepto de realidad. Niveles de matematizacidn progresiva. Valor de los contextos v
modelos en este proceso . La reinvencion guiada. Las producciones propias de los alumnos y las
alumnas. La fenomenologia didactica. La interaccion en el aula. La interrelacidn e integracion de
los ejes curriculares de la matemdtica. El aprendizaje basado en la resolucion de problemas. El valor
epistemologico y diddctico de la resolucion de problemas como micleo central de la prictica
matemdtica.- Recursos de andlisis: observaciones de clases, registros de clases, producciones de
alumnos v alumnas. Analisis de propuestas didédcticas de contenidos escolares con enfoques
diferentes.- Disefio de actividades atendiendo a la diversidad. Propuestas diddcticas integrando
contenidos intra v extramatematicos.- Analisis de los errores de los/as alumnos/as. Analisis de
recursos didacticos (los libros de texto de Educacion Primaria, revistas de difusion masiva, materiales
didacticos utilizados en las escuelas de Educacion Primaria) La evaluacion en matemética.
Finalidades de la evaluacién. Instrumentos.- Aportes de las TIC a la ensefianza del drea:
estrategias didacticas para la incorporacion de las TIC a la ensefianza. Sistermna de Numeracidn y
Numeros: principales caracteristicas de distintos sistemas de numeracion. FEl sistema de
numeracién decimal. Nimeros naturales. Niimeros enteros. Nimeros racionales. Aproximacidn a la
idea de numero irracional. Operaciones en diferentes campos numéricos: Las operaciones con
nuimeros naturales: significados y sentidos de su ensefianza. Propiedades de cada operacidn (suma,
resta, division, multiplicacién, potenciacién y radicacién). Campos de problemas relativos a las
distintas operaciones. Funcion v proporcionalidad. Espacio v Geometria. Tratamiento de la
informacion, Estadistica y Probabilidades. Documentos Curriculares jurisdiccionales y nacionales
para la Educacién Primaria.

Ciencias Naturales y su ensefianza I y IT

La construccion de las ciencias naturales como produccion didictica. Propuestas curriculares en la
ensefianza de las ciencias naturales. Ensefanza areal o disciplinar: supuestos, ventajas v
desventajas. Enfoques en la ensefanza areal: interdisciplinar- transversal; globalizador; integrador.
\ Naturaleza de la didactica de las ciencias naturales, su historia y estamus disciplinar. Tendencias
"y actuales en la didactica de las ciencias naturales. Razones que justifican la ensefianza de las ciencias
ﬁ_ naturales en la escuela primaria. Alfabetizacién cientifica. Las relaciones Cmncm—'l‘ecnolcrgla—
| . Acerca de la naturaleza de la ciencia: epistemologia, historia v sociologia de la ciencia.

X\NsEmo TORRES

WICERRECTOR
| SEDE ATLANTICA
J?wemkﬁd Macionilde Rio Neg

l




Lic/ANSELMO TORRES
| VICERRECTOR
SEDE ATLANTICA

RESOLUCION CDPyGE N° 003 /2015.ANEXO 1

U

URIVERTICAS
HADIDRAL

Implicaciones para la ensefanza. Visiones deformadas de ciencia de los nifios y nifias.
Representaciones sobre la ciencia de los v las docentes. Concepciones de ciencia explicitas y/o

implicitas en los documentos y materiales curriculares. Conocimiento cientifico, saber cotidiano v
saber escolar. La transposicién didictica. E1 modelo cognitivo de ciencia escolar. La ensefianza y
aprendizaje de las ciencias como proceso de enculturacién. Las representaciones espontaneas de los
estudiantes. Caracteristicas y origenes. Las representaciones son modelos mentales. Indagacién de las
representaciones de los estudiantes. Actinides docentes frente a ellas. ;Obstdculos u oportunidades
para el aprendizaje? De una teoria del cambio conceptual a una del cambio representacional.
Limitaciones y criticas a la teoria del cambio conceptual. Su reformulacién actual. Aportes a la
ensefianza y el aprendizaje de las ciencias naturales. Ensefianza tradicional expositiva;

por descubrimiento; por investigacidn dirigida o por indagacidn; por explicacion y contrastacion de
modelos: supuestos; criterios de seleccion y organizacion de contenidos; actividades de ensefianza y
evaluacion; rol docente ¥ rol de los esmdiantes; guiones de clase; dificultades v desventajas.
Andlisis de secuencias didacticas segiin el enfoque didactico al que responden. La indagacion en el
aula. Los trabajos de laboratorio. Observar, comparar, clasificar, identificar. El aprendizaje de
técnicas cientificas. La resolucién de problemas anténticos. La formulacién de preguntas. La
construccion de modelos tedricos. Las salidas a la Naturaleza, museos, establecimientos
productivos. La metacognicidn. La evaluacidn como proceso de regulacion de los aprendizajes. La
comunicacién y la construccién de significados en la clase de ciencias. Lenguaje cotidiano y
lenguaje cientifico. Lenguaje figurado: metaforas v analogias. Las imagenes en el discurso
cientifico. Hablar v escribir en ciencias. Las habilidades cognitivo-lingiiisticas: describir, definir,
explicar, resumir, argumentar. La lectura de textos de ciencias. La divulgacion cientfica. La
secuenciacién de los contenidos de aprendizaje. Planificacion de unidades didacticas. Ciclo de
aprendizaje de Karplus v sus adaptaciones: al aprendizaje como proceso de modelado vy como
indagacién (modelo QUESTA).Los conceptos como modelos tedricos. El modelo de energia:
fuentes, transferencia, transformacicnmes, conservacion vy degradacion. El modelo de materia:
propiedades, estructura microscépica v macroscopica, cambios (fisicos y quimicos), conservacion,
interacciones (mecanicas, magnéticas, eléctricas). El modelo de ser vivo: estructuras v funciones
integradas a través de diferentes aproximaciones escalares (niveles de organizacién biclégica):
nutricioén, reproduccion y relacion; diversidad (de funciones, estructuras, especies, genética,
ecoldgica); evolucion (seleccién natural, otros modelos). El modelo de cambio geolégico: sistema
terrestre, interacciones entre los subsistemas, estructura de la Tierra, modelo de tectdnica de placas,
manifestaciones de la tectonica de placas. Los contenidos transversales: ambiente y salud.
Promocion de la salud. Educacion sexual integral.

Seminario taller en torno a las TIC y la educacién primaria

Concepcion de Nuevas Tecnologias como transformadoras de procesos socioculturales- E] origen de
las TICs y su influencia en el campo de la educacién. La Scciedad de la Informacidn, a Sociedad
Informacional y los proyectos politicos socioeducativos. Culturas de Internet v su influencia social.
Humanismo y Tecnologia: como interpelan a la comunidad educativa. Resistencias e Integracion de
las Tecnologias de la Informacién en la escuela. El dipolo Nativos e Inmigrantes Digitales en el
escenario educativo. La discusién sobre la propiedad del conocimiento y su atravesamiento en la
sociedad. Nuevas concepciones de ensenanza-aprendizaje en entornos mediados por nuevas
tecnologias: instumentalismo y constuctivismo. Tecnologia Educativa y Tecnologias de la
I i6n y la Comunicacion. Los hipertextos y la formacién de hiperlectores criticos.
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Seminario Problematicas del mundo contemporaneo de la Educacion Primaria I y II

La Educacidn Primaria como parte del sistema de educacidn nacional. Principales wadiciones
pedagogico-didacticas que caracterizan la educacion obligatoria. Diferentes modelos de
organizacion: escuela graduada y no graduada, escuelas de jornada extendida, escuelas de jornada
simple, escuelas de grados muiltiples. La educacién en contextos de privacién de la libertad.

Educacion domiciliaria vy hospitalaria. La articulacion de la escuela primaria con otros niveles y
modalidades del Sistema. Disefio curricular del nivel primario de la Provincia de Rio Negro y de
Buenos Aires. El provecto cwrricular institucional. La escuela v el derecho a la educacion: desafios
y dendas. La escuela frente a las diferencias: de la homogeneizacién a los discursos sobre la
diversidad. La construccion social e historica de la diversidad y el lugar de la escuela en dicha
construccion. La escuela v el "fracaso" escolar: algunas lecturas y perspectivas del problema. El
cuidado v acompanamiento de las trayectorias escolares de los nifios como herramienta para la
inclusién y la preservacion del derecho aprender. El caso de las escuelas rurales y de adultos. La
construccion de acuerdos democraticos para la convivencia en la escuela. El lugar de la autoridad y
el valor y sentido de las normas en la vida institucional, en el marco de una sociedad democratica.
La escugla como institucién educativa: lugar de trabajo v de construccion de provectos en tomo a la
ensefianza. La organizacién de la propuesta formativa de la institucidn. La distribucion de tiempos y
espacios. El trabajo entre docentes de grados paralelos y de distintos ciclos. El Jugar de los
diferentes actores institucionales en la realizacién del proyecto formativo de la escuela. El vinculo
entre la escuela y otras instituciones de la comunidad. El trabajo de los docentes en las escuelas. El
lugar del docente en la construccién de propuestas pedagogicas que enriquezcan la experiencia
educativa de los nifios. El docente v su lugar de adulto en el cuidado de las infancias. El docente v
la alfabetizacién de adultos. El trabajo del docente en la construccién de lo comiin. El wabajo del
docente ¥ su desarrollo profesional.

Seminario-taller: Diversidad lingiiistica

Las lenguas del mundo. Conceptos basicos: lengua, variedad, dialecto, registro; comunidad
lingpistica y comunidad comunicativa. La diversidad lingliistica: clasificacién dpologica v universal
del lenguaje. Las lenguas como expresion de cosmovisiones. Sistemas de clasificacién del mundo a
través de las lenguas. Actitudes, representaciones e ideologias lingtiisticas. Socializacion lingtiistica
en contextos de diversidad. Politicas lingiiisticas v planificacidn de estatus y corpus de las lenguas.
Las lengnas habladas en la Patagonia v la Argentina: procesos de mantenimiento y sustitucion de
lenguas en contacto, minoritarias y minorizadas.

Seminaric-taller: Diversidad cultural e interculturalidad

Diversidad humana, social ¥ cultural. Lo universal y lo particular. La alteridad como categoria
descriptiva y como categoria de conocimiento. Marcadores (cultura) y marcaciones
\ (adscripciones/identificaciones) de diversidad. Debates en twomo al relativismo antropoldgico.
".t Conceptos de sentido comun y reformulaciones socio-antropologicas: raza, cultura, sociedad,
-r'\*}k__lije idad:., diferencia v desigualdad. La gestion de la  diversidad: multicdturalismo e
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interculturalidad. Politicas de reconocimiento de los derechos culturales en Argentina: marcos
juridicos e iniciativas en el campo de la educacion.

Seminario- Taller: Educacion Ambiental
La crisis ambiental: una crisis de civilizacion. F]l ambiente como interaccién entre sociedad y
naturaleza. Fcologia v ambiente: relaciones y diferencias. De la vision simple a la vision compleja

del ambiente. El ambiente como sistema. Lo natural. El ecosistema desde la mirada bioldgica. El
ecosistema desde la geografia fisica y la ecologia del paisaje. El ambiente como geosistema. El
estudio del ambiente y las escalas: local, regional, global. Lo social. Componentes y relaciones del
subsistema social. El papel de la tecnologia y la cultura en la relacidn sociedad- naturaleza.
Ambiente y economia. Globalizacién y ambiente. El concepto de recurso nanral. La apropiacion de
los recursos naturales. Modelos de uso de los recursos naturales. Recursos v poblacién: los “limites
al crecimiento”. Desarrollo y sustentabilidad. Dimensiones de la sustentabilidad: ecoldgica,
econémica, social, politica, cultural. Ambiente, justicia social v equidad. Gestion ambiental.
Evaluacion del impacto ambiental. Conflictos ambientales: conflictos de intereses. Politica
ambiental v toma de decisiones. Las conferencias internacionales. Planificacion ambiental.
Prevencion, mitigacion vy remediacion de impactos. Investigacion en ambiente. Esmategias para la
conservacion de la biodiversidad. Participacion v colaboracion comunitaria. Educacion Ambiental
(EA).Historia de 1a EA. La EA en el cumiculum. El paradigma de EA dominante. Nuevas tendencias
de la EA. Hacia una didéctica de lo ambiental desde la complejidad. El ambiente como contenido
transversal. Abordaje interdisciplinar. Los proyectos ambientales institucionales. L.a resolucién de
problemas ambientales abiertos. Recursos v herramientas de la EA. EA vy salud: una relacién
inseparable. Mas alld de la sensibilizacién y el desarrollo de actitudes: ensefiar a pensar y actuar con
criterio ambienral. EA y la construccidn de ciudadania. EA y didlogo de saberes: el respeto por el
saber tradicional, los estilos de vida y la diversidad. EA y los movimientos sociales. Flaboracion de
un proyecto de EA.

Seminario: Literatura infantil

La lectura come prictica cultural. Mediadores y lectura: biografias. Construccion de situaciones de
lecnrra. Infancia, lenguaje e imaginacidn. Arte y literamura. El lugar de la infancia: tiempo de juego
y palabras. La disposicién estética. Lenguaje estandar y lenguaje poético. Bienes culturales y
lenguaje. La representacion literaria: ficcionalidad, exirafiamiento. El pacto ficcional y el lector
modelo. Libros y derechos: la construccion de la trayectoria lectora. La competencia literaria. El
intertexto lector v el intertexto literario. El canon literario. Campo editorial, filtros v censuras. La
seleccién de textos. Tutelaje pedagégico o libros desafiantes. Interpretaciones y registros. Infancia y
Literatura infantil. La historia de la literatura infantil: hitos y cldsicos. Representacicnes en la
literatura infantil argentina. Subjetividad v lenguaje. Lenguaje, juego v primera infancia: vinculo
afective, estético vy hidico. Construccidn cognitiva ¥ andamiaje del adulto. Libros para nifios:
Soportes, discurso literario e ilustracién. Libros e ilustraciones: modos de ilustrar, modos de leer. El
libro-dlbum. Tutelaje pedagogico o libros desafiantes. Libros para leer y mirar con un mediador
complice v entrenado. Los itinerarios lectores. El maestro lector: la comunidad de lecmira. Nifios,
mediadores y literatura: interaccién, La escucha pedagégica. El derecho a ser escuchado. Hipotesis
de lectura, paratextos y construccién de sentidos. Analisis literario y de registros.

io: Politicas publicas de infancia
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Construceitn de la nocidén de infancia en la sociedad moderna. Contexto historico. Infancia en

América latina: contextos familiares, condiciones de vida. Derechos de nifios, nifias y adolescentes.
Las politicas pablicas de infancia y adolescencia. Convencion Internacional sobre los Derechos del
Nifio. Leyes en Argentina. Infancia e instituciones. Abordajes epistemoldgicos y metodoldgicos
para las comprensiones de los nifios nifias y jévenes en calle como sujetos politicos. Socializacién y
cultura hacia una perspectiva generacional y decolonial en la politica. La desnaturalizacion de la
familia: Una perspectiva latinoamericana para ampliar su sentido politico en los procesos de
socializacién de nifios, nifias y jovenes. Subjetividades politicas emergentes.

Seminario: Culturas juveniles

Cambios culwrales v configuracion de identidades juveniles. Diversidad, diferencia y desigualdad
entre los jovenes. Politicas de juventud en América Latina y en nuestro pais. Pensar a los jovenes
en contextos complejos. Participacion juvenil en organizaciones sociales.

Encuentros v desencuentros entre culturales juveniles y culoma escolar. Problematicas de la
adaolescencia

Taller: Usos del lenguaje de las TIC en educacion primaria

Ensefiar v aprender con las Nuevas Tecnologias. Los alumnos en la sala de informatica. La
computadora en el aula: la concepcidn uno a uno. Programas Educatives: instalacion, analisis y
criterios de seleccidn en funcién de fines educativos. Programas de Conmol Clase v su potencial
uso pedagdgico. Uso de internet como recurso amplio: la web estatica (1.0) v su uso para la
formacidn de hiperlectores criticos. La Web dindmica (2.0) y su uso para la educacion popular y el
aprendizaje colectivo. Integracién de la Web dindmica con Herramientas de comunicacién popular
para la sistematizacién v difusién de experiencias valiosas de educacidn y participacion social. La
transformacion de los programas de escritorio en recursos para la construccidn del conocimiento. La
creacion colectiva de recursos educativos. Ensefanza de matemdtica y TIC. Ensefianza de Lengua y
TIC. Ensefianza de Ciencias Naturales v TIC. Ensefianza de Ciencias Sociales y TIC. Uso de las
plataformas virtuales como integradoras de recursos pedagdgico didacticos. Evaluacion y TIC:
portfolios digitales, Cuestionarios digitales y resolucion de problemas con la computadora y la red.

Taller: Produccion de materiales multimedia

Los programas de produccion multimedia libres, privativos y en la web. Produccion y tratamiento
de imdgenes con programas vectoriales y de bitsmap. Produccién y watamiento del sonido. El
movimiento en pantalla ¥ su analogia con la expresion del pensamiento y la palabra. Integracion de
elementos multimedia en diferentes formatos: videos y presentaciones. Publicacion web.
Integracién de materiales en la web: blogs, sitios web y plataformas virtuales. Produccion de
Madulos Multimedia de Contenidos. Produccion de Pagina Web.

Taller: Lectura y escritura académica

Lectura v escritura en la universidad. Relaciones entre lectura y escritura.

Tareas del lector. La construccion del sentido de los textos. La autorregulacion.

La lectura del sistema paratexmual. Leer textos complejos. Resumen. Sintesis. Fichaje de
bibliografia. Los puentes entre la lectura y la escritura.

El proceso de escritura. Modelos tedricos. Qué se escribe en la universidad. Los geéneros
académicos. Comentario, informe, ensayo, articulo, ponencia, abstract, proyecto. La monografia:
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caracteristicas y estructura. Planificacion, definicion del propdsito v del receptor. Eleccion del tema/
problema. Posibles hipdtesis.
El plan de escritura y la puesta en texto: convenciones del sistema de escritura, aspectos globales v

locales del escrito y estrategias de apoyo. Proceso de bisqueda de bibliografia. Puesta en texto. El
sistema de citas. La revisidn. L.a autocorreccion. La revisién de aspectos superficiales. Coherencia,
estilo y adecuacién. La reformulacion. Proyecto personal de escritura.

Campo de Ja Formacion en la Practica Docente

Taller: Practicas I

La constitucién subjetiva y social del mabajo docente. Las practicas como construcciones
subjetivas: L.a formacion docente como trayecto, los momentos claves del mismo. La biografia
escolar, los procesos de socializacion profesional, la formacidn inicial, el desarrollo profesional. La
dimensién subjetiva del trabajo docente: la propia historia, recorridos, wayectorias, itinerarios
escolares. Figuras de profesores/as v docentes memorables a nivel personal. Fl valor de la
ransmision simbolica. Las experiencias de formacidn. Las prdcticas como construcciones sociales:
La construccion politica y social del wabajo docente: tradiciones que impactaron, mandatos y
metaforas acerca de la docencia. Los mandatos socio-culturales de la figura de la maestra. Politicas
de formacion, las instituciones de formacidn, la gremializacién. La dimension cultural de la funcon
docente: los educadores como transmisores y rTecreadores de culnmwa. Acercamiento a la
multiplicidad de contextos en los que se lleva a cabo el trabajo docente. Enfoque tedrico-
metodoldgico de la etnografia educativa.

Taller: Practicas 1T

La institucién como dimension a analizar. La investigacion como forma de comprensién y reflexidn
de las practicas institucionales y del trabajo docente: la investigacion empirica, el estudio de casos.
Insoumentos de lectura y andlisis de las practicas: La observacion, la entrevista, la narrativa
autobiografica. La complejidad de la dimension institucional: la vida cotidiana de la escuela. Las
practicas de ensefianza en muiltiples escenarios. Las practicas y el contexto en que se desarrollan. El
analisis institucional como dispositivo de comprensién e intervencién en la realidad. El provecto
institucional como construccidén colectiva e instrumento de wabajo. Encuadres legales de las
instituciones educativas. La educacidn popular: principios y fundamentos desde una perspectiva
histérica, sitnacidén acmal. Modelos de organizaciones que favorecen las practicas democraticas, la
diversidad sociocultural v el interculturalismo. Experiencias en distintas modalidades de la
educacién primaria: educacién de adultos y educacién popular de nifios-nifias y adultos.

Taller: Practicas 11T

El aula como espacio de practicas v de construccion de conocimiento acerca las pricticas. La
elaboracion de proyectos pedagdgicos. Instrumentos de lectura, andlisis de las prdcticas. El aula
como espacio de trabajo pedagdgico, social, cultural y epistemolégico. La complejidad del aula en
la escuela y en otros contextos educatives. Los proyectos dulicos, las unidades de trabajo, la

Grgamaifn';de las intervenciones pedagogicas. Las adecuaciones curriculares como dispositivos de
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igualdad de oportunidades. Materiales curriculares: normativa curricular, propuestas editoriales,
construcciones a cargo del docente. Constucciones metodolégicas en diversos contextos y con
sujetos diferentes. Instrumentos de lectura v analisis de las practicas: observacidn, entrevista,
registro, el portafolio, el andlisis de documentos. El diario de clase como recurso reflexivo: de
investigacion, socializacién y modificacion de las practicas. La sistematizacion de experiencias
socio-educativas: aportes tedrico-metodolégicos. La prictica de la ensefianza reflexionar las
practicas, construir propuestas. Trabajar con el disefio curricular. La complejidad de las practicas.

La reflexion v la metacognicién como dispositive de comprension y andlisis de las practicas.
Disefio v desarrollo de propuestas de intervencion. Aspectos reglamentarios del trabajo docente.

Taller: Practicas IV

La practica de la ensefianza reflexionar las prdcticas, construir propuestas. La complejidad de las
practicas. La reflexién v la metacognicion como dispositivo de camprensmn v analisis de las
practicas. Disefio y desarrollo de propuestas intensivas de 1nterw>ncmn Aspectos reglamentarios del
trabajo docente. El analisis de las practicas. La planificacion y su relftcmn con el disefio curricular.
La construccién de materiales pedagdgicos. El proyecto ailicoy el proyecto como instrumento para
la planificacion. La carpeta diddctica. La articulacion con los campos dlsczphnares
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