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Las précticas de Residencia

El espacio curricular Practica Docente IV y residencia, del Profesorado en Educacion Inicial de
la Escuela Normal Justo Jose de Urquiza dependiente del Ministerio de Educacion de la
provincia de Cdrdoba promueve un modelo organizativo de la Residencia individual en un
Jardin de Infantes pablico. Contempla: a) un momento destinado al acceso a la institucion y
aproximacion al grupo clase, que permita tomar las decisiones pertinentes para el disefio de la
propuesta de ensefianza; b) un momento de puesta en practica de la propuesta disefiada frente
al grupo clase; y c) un momento, de recuperacion y reflexion sobre la propia experiencia
realizada. Todas estas instancias estdn enmarcadas en la Resolucion Ministerial N° 93/11, por
lo que los estudiantes son acompafiados por los docentes del equipo de practica del Instituto
Superior de Formacién Docente (ISFD) y por los directivos y los docentes co-formadores de
los Jardines de Infantes que los reciben, en un proceso de construccion y reconstruccion
permanente sobre las decisiones y puesta en marcha de la propuesta educativa.

En los ISFD se desarrollan clases con el objetivo de abordar los contenidos propios de la
Residencia Docente, reflexionar acerca de la Préctica de Residencia con los estudiantes
practicantes y docentes orientadores y, la insercion que propicia el conocimiento de la dinamica
propia del grupo-clase y de la ensefianza, la aproximacion a la realidad educativa y al analisis
de la tarea docente en contexto. Se propone reflexionar sobre la posicion social del residente,
romper con la reproduccion acritica, sostener una entrada respetuosa de los sujetos a las
instituciones.

A partir de lo mencionado se realiza el disefio y desarrollo de secuencias, proyectos y/o
unidades didacticas previstas para las practicas de Residencia, acompafiados por tutorias
periddicas por parte de los docentes de practica y de las didacticas de la Matematica, Lengua,
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales. A posterior acontece la puesta en practica de lo
planificado y la correspondiente evaluacion de las propuestas de ensefianza en articulacién con
los desarrollos conceptuales, la reflexion y escritura de textos pedagogicos en torno a las
practicas de residencia con registros de observaciones, cronicas y analisis de clases. Esto
favorece la reconstruccion critica de la experiencia en el marco de espacios de intercambio que
permiten a cada estudiante, y a los profesores incluidos en la experiencia; abarcar un universo
mas amplio de problematicas y ensanchar el horizonte de reflexion acerca de las précticas
docentes y de la ensefianza constituyendo espacios que incluyan talleres y ateneos como
dispositivos formativos complementarios.

Adherimos al concepto de docente como agente curricular significativo, que tiene un saber y se

define respecto del qué, como, porqué y para qué de las practicas en las que participa. Tal como
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expresa Foresi (2009), en el proceso de préactica los estudiantes aprenden los gajes del oficio de
ensefiar, construyen habilidades y estrategias, disefian propuestas educativas y toman
decisiones con esquemas de accion conforme a los contextos. Se desarrollaron actividades
metacognitivas para favorecer en los estudiantes el desarrollo de la capacidad de andlisis de la
propia préctica, la reflexion durante la practica y posterior a ella, el trabajo en torno a las
presentaciones y la justificacion desde los marcos tedricos, lo cual colabora en la toma de
conciencia acerca de los propios esquemas y del habitus (Bordieu, 1989) profesional,
cuestiones que quedan abiertas para darle continuidad en la formacion continua.

Asi se asume un compromiso ético con los Jardines de Infantes que reciben a los estudiantes,
manteniendo una actitud posicionada en la investigacién cualitativa, que fomenta la
observacidn, las entrevistas, el analisis de documentos institucionales y aulicos como modo de
disefiar una propuesta educativa respetuosa del contexto y con posibilidades de incorporar
acciones educativas innovadoras, que generen cursos alternativos a partir de la ampliacion
permanente de sus marcos conceptuales. En ese sentido, Alfonso (2009) refiere a los valiosos
aportes de instrumentos de investigacion y formacion como la entrevista en profundidad, la
encuesta y/o el andlisis de documentos, que posibilitan aclaraciones e interpretaciones
sustanciosas cuando se la utiliza en conjuncién con la observacion, ya que sirve para clarificar
acontecimientos, sucesos o situaciones que acontecen en la practica. Por lo tanto, es necesario
el conocimiento del escenario y de los integrantes. Alliaud (2017) agrega, ademas, que se
intenta aprender de la propia experiencia. De esta manera, aprender haciendo es fundamental
para la adquisicién de cualquier habilidad, el futuro docente aprendera a ensefiar ensefiando
inserto en el proceso en el que se produce la ensefianza, en escenarios reales. No se trata
simplemente de hacer, se trata de aprender a ensefiar en este proceso. El trabajo de ensefar se
va construyendo artesanalmente en el dia a dia, paso a paso, creando, construyendo y

reconstruyendo con los otros.

Construir en la sala: Vinculos docente tutor, coformador, estudiantes residentes.

Los docentes del instituto formador concurrimos a los jardines y compartimos con el residente
y su docente de sala las jornadas de trabajo. El proposito de esta tarea es observar y registrar
diferentes intervenciones. Esta tarea nos da la posibilidad, en el campo, de establecer vinculos
con el docente co-formador y compartir la formacion del estudiante, profundizando algunos
aspectos de la practica en general y de cada disciplina.

Es importante mencionar que la vinculacion entre los docentes del instituto formador y los co-

formadores inicia antes de nuestra concurrencia a las salas. Desde el momento en que se asignan
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tematicas para planificar, inicia un didlogo que busca conciliar los fundamentos de cada area 'y
los proyectos institucionales del Jardin. A veces, este didlogo es mediado por el estudiante, y
otras de manera directa. Desde una mirada critica, esta es una de las instancias mas delicada
que transitamos y que afio a afio debemos repensar como construirla. En ocasiones las posturas
confrontan o requieren de conversaciones profundas para conciliar en post de las estudiantes y
su trayectoria. Este afio en particular, post aislamiento social preventivo obligatorio (ASPO),
con realidades diversas y complejas en los jardines, requirié de mucho dialogo, acuerdos y
construccién compartida.

Desde Ciencias Sociales, se visibiliza una constante, las teméaticas propuestas suelen ser
abocadas a efemérides o se solicita “auxiliar” a otras areas como Naturales o Lengua. Sin
embargo, este afio se ha transitado una experiencia particular con uno de los jardines, que
implicd acompanar las planificaciones enmarcadas en el proyecto institucional de “Museos”.
Esta experiencia fue significativa ya que inicié con desacuerdos en torno a posicionamientos
curriculares y teoricos. Este proceso implicé variadas instancias de didlogo con los directivos
del jardin y las docentes co-formadoras, con la intencion de resguardar la trayectoria de las
estudiantes y su proceso de planificacion.

Establecer acuerdos didacticos institucionales (Ferreyra et all, 2016) entre las partes
involucradas, es parte del proceso de formacion también, y es un acto de responsabilidad en pos
de la formacion de formadores. Al comenzar el periodo de practica efectiva, y luego de acordar
lineamientos comunes, dichas planificaciones se vieron sumamente enriquecidas por el trabajo
conjunto, teniendo grandes potencialidades en torno al trabajo de integracién entre areas. En
este sentido, el grupo de estudiantes recupera y destaca la importancia de haber establecido
acuerdos entre ambas instituciones, e incluso generar un intercambio de saberes que
beneficiaron ambos procesos.

Desde el area de Ciencias Naturales y recuperando las voces de los estudiantes se puede
mencionar que el trabajo en la sala les permitio procurar la actitud indagadora e identificar lo
fundamental de incorporar recursos didacticos e interesar a los nifios también a partir de una
pregunta problematizadora. Se valoré la importancia de realizar las practicas de manera
presencial, para poder comprender como se organizan los tiempos y conocer al grupo antes de
implementar una propuesta. La identificacion de los conocimientos previos, la presentacion del
problema, el planteo de posibles hipdtesis y la elaboracion de conclusiones fueron logrados en
la practica, teniendo en cuenta que la problematica fue contextualizada y situada en la realidad
de la sala. En este sentido, Liguori y Noste (2005) proponen aspectos que ayudan a promover

aprendizajes, entre ellos: trabajar en la resolucion de problemas motivando a los estudiantes,
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enfrentar a los nifios con situaciones que pongan en duda sus ideas; indagar los conocimientos
previos al comienzo de cada tema y trabajar a partir de esas ideas.

Desde el campo de Lengua y Literatura las propuestas estuvieron centradas en el goce estético
y ladico de la literatura, en la construccién del habito de momentos de lectura y reflexion. En
principio, las propuestas trataron de preguntarse acerca del tipo de lector que los residentes
suponen ser y el tipo de lector que pretenden formar. Actis y Barberis (2013) plantean que todo
modo de abordaje que se decida para el trabajo con textos literarios estimula el desarrollo de
determinadas habilidades y perspectivas lectoras; es decir, de algin modo promueve un tipo de
lector. Di Scala y Pereira (s.f) mencionan la importancia de utilizar estrategias discursivas
especificas para construir intervenciones que efectivicen el intercambio dialégico entre los
nifios, potenciando la constitucion de una subjetividad reflexiva y critica. Estos aspectos son
observados en las practicas de los residentes.

En matematica se considera relevante, como docente especialista en el &rea pero no del nivel,
que la observacién de las propuestas en accién permitio volver a ver esas actividades
planificadas y asi analizar si las mismas eran significativas o podian ser mejoradas. Hacer un
acompariamiento sostenido de las residentes, pudiendo asesorar en las modificaciones de las
planificaciones, al igual que a los demé&s docentes del equipo, nos dio la posibilidad de volver
sobre las planificaciones entendidas estds como hipdtesis de trabajo que se enriquecen de
acuerdo a la dinamica de la sala. En este sentido se observo que muchos estudiantes tuvieron
inconvenientes para cerrar e institucionalizar los conocimientos debiendo revisar la
organizacion de los tiempos. Destacamos la retroalimentacion que nos brinda, a los docentes
especialistas, la vinculacion directa con esta otra institucion, el Jardin de Infantes, la sala. Al
observar la implementacion de propuestas teoricas en la sala y las variantes que se logran
generar gracias al aporte de los diferentes actores enriquecemos los espacios de futuras tutorias
especificas en la formacion docente. Ademas nos aportan elementos para las didacticas

especificas, espacios curriculares de 2do y 3er afio del Profesorado de Educacion Inicial.

Apreciaciones finales

Revalorizamos la importancia de la practica situada, la insercion de los estudiantes residentes
en la sala y el acompariamiento de los docentes del profesorado y co-formadores construyendo
saberes sobre las practicas en las practicas. Coincidimos con Davini (2015) quien expresa que
las préacticas y la reflexion en la accién tienen una funcion fundamental, ya que permiten
asimilar de modo activo el conocimiento y cuestionarlo, aprender con la guia activa de otros,

en particular de los mas experimentados, rehacer el propio hacer que puede llevar a cierta
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situacion no esperada, abrir paso a experimentar y probar otras acciones para encarar el
fendmeno observado, imaginar alternativas para solucionar el problemay ponerlas en préctica,
testear la propia comprension de lo que ocurre y compartirla con otros.

Sobre el acompafiamiento de los docentes del instituto formador y nuestra vinculacién con los
docentes y directivos del jardin los estudiantes valoraron: que la observacion por parte de la
docente tutora permitid trabajar sobre algunas sugerencias y enriquecer su practica; el apoyo
de los docentes, las observaciones y devoluciones de cada uno de los tutores, los materiales que
brindaron a la hora de trabajar en las planificaciones y las clases de consulta. Ademas
consideran que el acompafiamiento docente fue un punto positivo también, tanto de las tutorias
como el de la docente co-formadora (de sala). Las correcciones y devoluciones constantes,
permitieron desafiarnos a elaborar propuestas significativas, que luego se vieron reflejadas en
la sala.

Para cerrar acordamos con Anijovich (2009) quien menciona que se trata de aprender a observar
desde la extranjeridad, rompiendo con la somnolencia, es decir, que en tanto observadores
debemos revisar, reflexionar y deconstruir las naturalizaciones ya establecidas desde los inicios

de nuestro trayecto escolar.
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