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RESUMEN

El relato que presentamos da cuenta de una experiencia pedagdgica llevada a cabo
entre las asignaturas Estudios Gramaticales Il y Didactica de la Lengua de la carrera
Profesorado en Ensefianza de la Lengua y la Literatura (ciclo de Profesorado en
modalidad virtual) para abordar conjuntamente la sintaxis del espafol lengua materna y
su transposicion didactica. El problema de ensefianza que procuramos considerar con
la experiencia aqui delineada es como atender, durante la formacion docente, a la
didactizacién de saberes que implican un conocimiento disciplinar especifico poco
desarrollado en niveles formativos anteriores. La experiencia se centrd en los contenidos
gramaticales de la oracion subordinaday en la elaboracién de explicaciones y consignas
didacticas para ensefiar este fendbmeno en un corpus integrado por memes y
microrrelatos. El relato de esta experiencia de elaboracién conjunta y evaluacién
paralela en ambas asignaturas procura analizar las decisiones y los desafios implicados
en estos procesos de articulacion, en tanto practica docente que puede dar claves de

acceso a la enseflanza de la gramatica en el nivel universitario y en el secundario.

PALABRAS CLAVE: articulacién entre asignaturas universitarias; saberes

disciplinares gramaticales; didactica de la lengua; formacion docente.
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INTRODUCCION

La experiencia pedagdgica que relatamos a continuacion fue desarrollada en la cursada
en paralelo de las asignaturas Estudios Gramaticales Il y Didactica de la Lengua de
segundo afio del Profesorado en Ensefianza de la Lengua y la Literatura, carrera en
modalidad a distancia que se dicta desde el afio 2009 en la Universidad Nacional de Rio
Negro. Por tratarse de un ciclo de complementacién curricular, a esta formacién
ingresan estudiantes que se encuentran desarrollando labores docentes en materias
similares a Lengua y Literatura en la escuela secundaria o en otros niveles del sistema
educativo y cuyos titulos de base comprenden Licenciaturas en Comunicacion Social,
Profesorados de Ensefianza Primaria o afines.

Estas condiciones de ingreso harian suponer que las/os estudiantes de esa carrera ya
poseen un bagaje de conocimientos en torno a la lengua materna y que resulta
prescindente la ensefianza de contenidos gramaticales sobre sintaxis del espafiol; ho
obstante, después de afios de dictado de Didactica de la Lengua resulta evidente la
necesidad del estudio en profundidad de la oracibn compuesta y subordinada, para
luego poder abordarla en propuestas didacticas, ya que es notorio el desconocimiento
del sistema de la lengua por parte de docentes y docentes en formacién, como
consecuencia, entre otros factores, del proceso de desgramaticalizacion de la
ensefianza, que expondremos luego. Una consecuencia de este diagnostico resulto en
la incorporacion, en el plan de estudios de la carrera realizado en 2019, de dos
asignaturas para desarrollar contenidos gramaticales, profundizando los que antes se
dictaban en una Unica materia (Gramatica). Este cambio del plan de estudios tenia por
objetivo que hubiera una apropiacion paulatina y gradual de saberes en torno a la
sintaxis! para luego guiar, desde la didactica especifica, la reflexion metalinguistica en
la produccién de secuencias didacticas para la escuela secundaria (Camps, 2006;
Bronckart, 2007). En este sentido, es importante sefialar que, si bien los contenidos
oracionales han dejado de ensefarse en el nivel medio como saberes especificos per

se (en los disefios curriculares, el trabajo sintactico se plantea por su articulacion con

1 Entre otras formas sintacticas, nos referimos a las subordinadas sustantivas, de relativos y a
las construcciones comparativas, superlativas, consecutivas, causales, finales, condicionales y
concesivas.
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las practicas de lectura y escritura 'y el analisis se sustituye, como método de ensefanza,
por otras propuestas que alienten la manipulacion y la reflexion sobre el saber
epistémico de lalengua). Ahora bien, desde una didactica que procure ensefiar la lengua
en articulacién con las préacticas del lenguaje, el dominio de los saberes disciplinares
gramaticales resulta fundamental para que las y los docentes se perciban como
productores de saberes en su profesion (Tardif, 2014).

El sistema educativo y en particular, la formacion docente actual, como dijimos, centra
la disciplina escolar Lengua y Literatura en el dominio de las practicas de lectura y
escritura y en el desarrollo de las habilidades textuales y discursivas que se requieren
para dicho dominio praxeolégico; es por ello que ha cedido el espacio simbdlico
preponderante el analisis sintactico como lo conociéramos en las aulas hasta mediados
de los ochenta del siglo pasado. Un problema de ensefianza, no obstante, es que las
practicas de escritura mas formalizadas y elaboradas (en los géneros que corresponden
a ambitos académicos, cientificos, periodisticos, por ejemplo), que conciernen a los
tltimos afos de la escuela secundaria, demandan un conjunto de saberes sobre el
sistema de la lengua, a la hora de seleccionar los recursos estilisticos, explicar y
entender fendmenos o corregir errores de uso. Estos conocimientos epistémicos
(Bronckart, 2007) han dejado de estudiarse como un corpus de saberes sistematicos y
el proceso, descripto por numerosas autoras (Tapia y Riestra, 2014; Natale, 2018;
Cuesta, 2019, entre otras), da lugar a una desgramaticalizacion en la ensefianza de la
lengua materna (Tapia, 2021). La consecuencia es un disloque entre lo que se demanda
conocer para el desarrollo de practicas de lectura y escritura y lo que se ensefia como
lengua en el sistema escolar (en términos de Cuesta, 2019, la lengua ensefiada). Como
ejemplo de este disloque, a la hora de explicar un error de escritura, v. g. por omisién
de partes de la oracion principal o por concordancia errbnea entre aquella y la
subordinada, se simplifica, se asocia con las oraciones simples (las que distinguen
sujeto y predicado), y faltan saberes sobre términos especificos que permiten nombrar,
definir o aproximarse a ese tipo de errores. Estas cuestiones pueden observarse en la
correccion (Tapia, 2016) y en la devolucion de escritos en las clases (Tapia y Riestra,
2014), donde se registra una distancia entre lo que el/la docente sefala y lo que las/os

estudiantes pueden aprehender del error y de su explicacion.
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El punto de partida de la experiencia que narramos es pues, la necesidad de reinstalar
el saber gramatical sobre la oracibn en la formacion docente, para abordar la
transposicion didactica de contenidos gramaticales en la disciplina escolar. Y en esta
linea, la articulacién entre Estudios Gramaticales Il y Didactica de la Lengua facilitaria
la conexion entre saber disciplinar y saber didactico, orientando aprendizajes mas
significativos para las/los estudiantes en su proceso de formacion docente.

La descripcion de la experiencia que presentamos a continuacion se compone de tres
aspectos: la planificacion de la tarea organizada como un trabajo practico conjunto con
consignas coordinadas, las decisiones en el armado de corpus de lecturas, la evaluacion

en las dos asignaturas.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

La planificacion: etapas y acuerdos

La articulacién entre las asignaturas Estudios Gramaticales Il y Didactica de la Lengua
requiri6 un primer acuerdo respecto de la mencién de un trabajo compartido en los
programas de cada una de las materias, entendiendo a tales como proyectos y
busquedas para objetivar el contrato didactico que se establece con las/los estudiantes,
al proporcionarles “un documento que da cuenta de una serie de previsiones (por
ejemplo, tipo y cantidad de trabajos practicos que habra que resolver), condiciones (por
ejemplo, requisitos de aprobacién expresados en los criterios de acreditacion) y
decisiones (por ejemplo, linea tedrica por la que ha optado la catedra) que los involucran
como sujetos de aprendizaje” (Steiman, 2008: 21). Por ello, el inicio de la propuesta de
articulacion formal (ya habia una historia de conversaciones previas entre las dos
docentes que dictamos las asignaturas) qued6 plasmado en los programas,
cronogramas y otros escritos presentados a las/os estudiantes a comienzos de las
cursadas, enunciando un trabajo practico evaluativo compartido entre las dos materias.
Este momento inicial implicaba ciertas incertidumbres, como considerar que algunas/os

se inscribieran en una sola de las asignaturas, aspecto que podria confirmarse luego 2.

2 Para estudiantes inscriptos en una sola de las materias, se adapt6 la consigna del trabajo
practico segun las diferentes trayectorias previas.
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El segundo momento de planificacion, mas cercano, temporalmente, a la fecha de
realizacién concreta del trabajo, supuso contar con un diagnaostico inicial respecto de los
conocimientos previos de las/os estudiantes y con una delimitaciéon de la conformacion
de los grupos de alumnas/os. Se consensud que cada docente estaria matriculada en
el aula virtual de la otra materia como profesora invitada (al ser la carrera a distancia,
se dicta a través del campus virtual de la UNRN en modalidad asincronica) y que habria
un foro especifico para la consulta de dudas en torno a las consignas en cada una de
las asignaturas; ademas, se habilitarian momentos de consulta sincrénicas en caso de
ser necesarios. Otro acuerdo que se estableci6 fue que cada una de las docentes leeria
el material didactico y la bibliografia de la otra asignatura; al respecto, contdbamos con
la experiencia previa de haber dictado un curso de extensiéon conjuntamente?, lo que
nos permitia saber que no habria inconsistencias epistemologicas o metodologicas
insalvables, aunque los marcos tedricos no fueran los mismos. En este sentido, también
es importante sefalar que el saber disciplinar gramatical ha sufrido variaciones en
cuanto a la designacion y al modo en que se estudian los fenébmenos oracionales, lo que
demandd concertar la terminologia precisa con la que se nombraria y explicaria la
subordinacion y sus diversos tipos.

Otros acuerdos conciernen a la formulacién y textualizacién del trabajo practico mismo,
sus consignas, fecha de entrega, criterios de evaluacion y, dado que se pretendia
trabajar en la articulacion entre lectura, escritura y gramatica, los criterios para la
seleccién genérica, el armado del corpus y la posibilidad de que estudiantes integraran
otras obras, dentro de los géneros abordados, en el mismo corpus.

Bajo el titulo: “La gramatica en articulacién con las actividades de lectura y escritura:
indagacion y formalizacion de una propuesta de ensefianza para abordar la
subordinaciéon sintactica como tema descontextualizado a partir de memes y
microrrelatos”, la propuesta se presento de la siguiente manera:

El trabajo consiste en indagar en la bibliografia la explicacién gramatical para un
fendmeno sintactico vinculado a la subordinacion, elaborar la transposicion
didactica en una explicacion dirigida a un afio de escuela secundaria en particular,
ampliar el corpus y planificar una consigna o una serie de consignas para la

3 Curso de educacion continua para la formacion docente: “Memes, hilos y otros consumos
culturales en la ensefianza de Lengua y Literatura”. Universidad Nacional de Rio Negro, Sede
Andina, noviembre de 2021
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ensefianza de contenidos gramaticales vinculados a la subordinacion (Atencion:
no se trata, todavia, de pensar una secuencia didactica entera, sino una parte de
ella). Los memes y los microrrelatos que conforman el anexo, seleccionados
porque la subordinacién es una clave para comprender la lectura, pueden
utilizarse en su totalidad o sustituirse, parcialmente, por otros.

La consigna detallaba, reformulando, los cuatro aspectos que integraban el trabajo: una
sintesis tedrica y un analisis del reconocimiento de tipo de subordinada, una explicacion
didactica en el que se contemplara el proceso de transposicion para un afio determinado
de la escuela secundaria, incluyendo las metaforas que sirvieran para la exposicion del
fendmeno; la justificacion del corpus finalmente abordado, haciendo hincapié en que la
sintaxis (en particular, la subordinacién) fuera significativa en funcién de la lectura de
cada texto y las consignas con las que pudiera guiarse, en una o dos clases, la
manipulacién del contenido y la reflexion gramatical (Camps, 2006; Rodriguez, 2011;
Rodriguez y Zayas, 2017)%.

Como la propuesta didactica apuntaba a la articulacién entre gramatica y lectura, en la
seleccidn del corpus también se plasma un acuerdo sobre los géneros y las obras, como
se plantea a continuacién.

El armado de corpus. ¢Por qué memes y microrrelatos?

En la asignatura Didactica de la Lengua se pretende la ensefianza del sistema de la
lengua articulada con la ensefianza de los saberes textuales y discursivos (Bronckart,
2007). Esto supone una decision epistemolégica: desde qué lugar se recorta el objeto
de estudio de la didactica disciplinar; podemos sefalar las practicas sociales de
referencia, ademas de los saberes provenientes de las ciencias del lenguaje, como los
géneros discursivos (Voloshinov, 2009, Bajtin, 1999) que permiten al productor de textos
orales y escritos la apropiaciéon de modelos y la reutilizacion del género-modelo ante
una situaciéon comunicativa de caracteristicas similares. Este marco no supone limitarse,

en la escuela, a la ensefianza de los géneros que se utilizan en la vida cotidiana y en

4 Por manipulacién del contenido se entiende el uso linguistico, por ejemplo, que se pueda
reescribir una frase de otra forma, variando los componentes sintacticos, sin modificar su sentido
sustancialmente; la reflexion gramatical o metalinglistica apunta a que se vuelvan conscientes
estos procesos y, preferentemente, que se emplee terminologia especifica para dar cuenta de
ellos aunque, como observa Zayas (2006), es recomendable alternar consignas para promover
los distintos niveles de apropiacion de los contenidos gramaticales y adaptar la metodologia que
subyace a las consignas, segun los diferentes propdsitos.
6
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los &mbitos laborales, sino, antes bien, considerar cuéles son més variados y ricos en
cuanto al uso estilistico del lenguaje, ademas de mostrar mundos posibles diferentes.
La literatura es la forma mas elevada de creacion estética con el lenguaje y la escuela,
su espacio de socializacion democratizadora. Estas definiciones explican nuestra opcién
por el género microrrelato, como un género literario que, por su brevedad, condensa
mucha riqueza estilistica y sintactica, ademas de ser apropiado para el desarrollo de
una lectura intensiva que permite recuperar mecanismos de textualizacion y selecciones
discursivas. En otro orden, los memes conforman otro género breve; este si, asociado
con lo cotidiano, con consumos culturales, y cuyos usos didacticos se exploran en la
finalidad de las clases (Gagliardi, 2020), ya que conforma otro modo de exploracién de
las posibilidades del sistema de la lengua, asociadas con un efecto de sorpresa y el
humor.

Se seleccionaron las obras “La cucaracha sofiadora”, de Monterroso; “Y después qué”,
de Shua, “Polifemo y Cia”, de Denevi; “Humanitos”, de Galeano; “Bendicién de dragén”,
de Roldan y “Cortisimo metraje”, de Cortazar, en las que la subordinacion sintactica es
significativa porque muestra ciertas recurrencias estructurales que ilustran la simetria y
el paralelismo sintactico poniendo de relieve que la interpretacion de cada microrrelato
se enriquece con una reflexién sobre sus componentes linglisticos. En cuanto a los
memes, se presentaron distintos ejemplos, principalmente con subordinadas
sustantivas, entre ellos el de la mujer y el gato que responde a la forma “Dijiste que” y
el “Se tenia que decir y se dijo”.

La posibilidad de que cada estudiante integrara otros microrrelatos 0 memes se
planteaba en la consigna: el analisis de los trabajos entregados nos permite observar
gue sOlo un tercio de las/os estudiantes introdujeron microrrelatos distintos de los
provistos en el corpus; los motivos para agregarlos parecen radicar en una decision de
enfocar la oracion subordinada sustantiva vinculada con el estilo directo e indirecto
(profundizando lo observado en los memes) y, en otro caso, la recursividad de la
subordinacién con relativos que introduce una estructura infinita en una clara asociacion
sentido- tratamiento de la forma. En el caso de los memes, no hay introducciones de
nuevos modelos, sino que se emplean los proporcionados, vaciados de su contenido

especifico, para proponer consignas de escritura.
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¢Evaluacion conjunta?

Otro desafio de esta experiencia de articulacion radicé en como evaluar el trabajo de
cada estudiante: nos preguntabamos si realizar una evaluacion conjunta o considerar,
en cada una de las asignaturas, los criterios de evaluacion especificos. Se opt6 por
trabajar en una evaluacion independiente pero que incluyera aportes de ambas
docentes en una escritura colaborativa. Los documentos elaborados por las/os
estudiantes fueron compartidos en Google Drive para que cada una de las docentes
pudiera observar los comentarios laterales y las apreciaciones finales con los que se
devolvieron cada uno de los trabajos; la acreditacién como aprobado o en condiciones
de reescribirse y volver a presentarse fue decidida de forma independiente para cada
una de las materias. En un solo caso se observo que era la explicacion disciplinar
incorrecta la que derivaba en errores en la transposicion didactica; otros dos, requirieron
una revisién y reentrega, sea de la explicacién didactica del fenbmeno, sea de la
formulacién de la consigna para la clase. En el caso en que se pidié que se reelaborara
la transposicion del fenébmeno gramatical, pudo observarse una minima distancia entre
la teoria y la consideracion de qué aspectos de esta podrian abordarse en la escuela
secundaria. También es necesario sefialar que estudiantes que no estaban cursando
las asignaturas simultaneamente no pudieron resolver el practico, aunque se haya
procedido a realizar adaptaciones en cada uno de los casos, atendiendo las diversas
trayectorias previas.

La mayor parte del estudiantado resolvié la actividad positivamente, pero evalué que la
consigna resultaba sumamente compleja y que, si bien la intencién de articular las dos
materias en una sola actividad podria resultar interesante, también requeria disponer de
tiempos de estudio mas extensos que los que suelen emplearse cuando las materias
trabajan por separado. Por otra parte, la experiencia fue calificada de novedosa, pero
sin que ello implique, necesariamente, una evaluacién positiva; antes bien, algunas/os
refirieron perplejidad por lo que se consideré innovador, frente a las tradiciones
compartimentadas de las materias universitarias. Vale aclarar que no estaba prevista
una evaluaciéon especifica de esta tarea por parte del estudiantado, sin embargo, fue
objeto de comentarios expuestos en el foro de evaluacion de la asignatura Didactica de

la Lengua, de donde los hemos recogido.
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A MODO DE CIERRE

La experiencia nos ha permitido observar algunas consideraciones que queremos
exponer como un cierre provisorio del relato.

En primer lugar, es necesario mencionar que cuando las cursadas de las asignaturas
resultan en paralelo, las dificultades de organizacion de fechas de entrega, de cursadas
de quienes no estan inscriptas/os en ambas materias, podrian actuar como obstaculos
para proponer estas articulaciones. En el caso narrado, hubo una demora en el
cronograma de una de las asignaturas para poder desarrollar el trabajo practico.
Asimismo, se contemplaron las situaciones particulares para realizar adaptaciones a las
consignas. Estos obstaculos no afectaron las cursadas porque el nimero de estudiantes
de cada una de las asignaturas es relativamente bajo, sin embargo, podrian ser
perjudiciales con cursos mas numerosos.

En segundo lugar, si bien en todos los trabajos practicos se incorporaron saberes
gramaticales transpuestos y consignas para abordar la subordinacién en las clases de
nivel secundario, debemos preguntarnos acerca de la generalizacion de la propuesta:
Jsupone esta experiencia compartida una practica transformadora de la formacién
docente? ¢ Es suficiente la necesidad de conocer y repensar como abordar la gramética
desde las actividades de lectura y escritura y desde la articulacién entre el conocimiento
disciplinar y el pedagogico-didactico para comenzar a modificar la ensefianza?
Consideramos, desde ya, que resulta insuficiente, pero es el primer paso para la toma
de conciencia durante la formacion de profesores de Lengua y Literatura, de

fundamental importancia para ahondar en los problemas de ensefianza de la lengua.

BIBLIOGRAFIA

Bajtin, M. M. (1999). Estética de la creacion verbal. Madrid: Siglo XXI.

Bronckart, J-P. (2007). Desarrollo del lenguaje y didactica de la lengua. Buenos Aires:
Mifio y Davila.

Camps, A. y F. Zayas (2006). Secuencias didacticas para aprender gramatica.
Barcelona: Grao.

Cuesta, C. (2019). Didactica de la lengua y la literatura, politicas educativas y

trabajo docente. Buenos Aires: Mifio y Davila.

9



n 4°JORNADAS edUrsoe
‘ " sobre Las Practicas Docentes

a-e® enlaUniversidad Publica e

Gagliardi, L. (2020). Memes en la clase de lengua y literatura: qué, para qué y cémo.
Convergencias. Revista de educacion, 3(5), 25-49. Disponible en:

http://revistas.uncu.edu.ar/ojs3/index.php/convergencias/article/view/3199

Natale, L. (2018)- La investigacion sobre la ensefianza de Lengua y Literatura, en
Steinberg, C. (Coord.), La investigacion de la ensefianza de Lengua y
Literatura y Matematica en la escuela secundaria en Argentina. Buenos
Aires: UNICEF.

Rodriguez Gonzalo, C. (2011). La reflexién sobre la lengua y la ensefianza de la
gramatica. Textos de Didactica de la Lengua y de la Literatura, 58, 60-73.

Rodriguez Gonzalo, C.; Zayas, F. (2017). La relacion entre conocimientos
gramaticales y el aprendizaje de practicas discursivas: el adjetivo como
ejemplo. Caplletra 63, 245-277.

Steiman, J. (2008). Mas didactica (en la educacién superior). Buenos Aires: Mifio y
Davila.

Tapia, S. M. y Riestra, D. (2014). El momento de la reflexion sobre la lengua en el
aula: ¢explicacion gramatical azarosa o sistematizacion de contenidos
especificos?, Saga. UNR, 1, primer semestre de 2014, pp. 178-206.

Tapia, S. M. (2016). La correccién de textos escritos. Buenos Aires: Mifio y Davila.

Tapia, S. M. (2021). La lengua en los Cuadernos Seguimos Educando para el nivel
secundario [Ponencia]. Xl Congreso Nacional de Didactica de la Lengua y
la Literatura. Abra Pampa, 18, 19 y 20 de noviembre de 2021.

Tardif, M. (2014). Los saberes del docente y su desarrollo profesional. Madrid:
Narcea.

Voloshinov, V. (2009). El marxismo y la filosofia del lenguaje. Buenos Aires: Godot.

Zayas, F. (2006). La actividad metalinguistica. Més alla del analisis gramatical, en
Camps, A.y F. Zayas (Coords.) Secuencias didacticas para aprender gramatica.
Barcelona: Grao, pp. 161-171.

10

sobre Las Practicas Docentes
en la Universidad Piblica

(¥

P rry O A RATA age


http://revistas.uncu.edu.ar/ojs3/index.php/convergencias/article/view/3199

