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ATENEO 3

«
> % Perspecrivas en TORNO Al campo de la comunicacion
y | EXpRESION: Los Lenguajes en la educacién inicial

CICLO DE ACTUALIZACION CURRICULAR
EN EDUCACION INICIAL

CLASE 3:

“Los organizadores de la ensenanza propios del campo y las formas
de ensenar.”

En las clases anteriores, hemos compartido algunos de los ejes centrales de la versidon

preliminar del Disefio Curricular para la Educacidn Inicial de Rio Negro, centrando la mirada en
torno a como esos ejes se redefinen especificamente al interior del Campo de Experiencias de
la Comunicacién y la Expresién. De esta manera, hemos problematizado algunos conceptos
claves que forman parte de los marcos tedricos para definir el campo asi como explicitado la
caracterizacion particular de cada lenguaje que lo integra y la conceptualizacién que vincula a
las experiencias y los contenidos a partir de los NAP ampliados y redefinidos como NAC. La
propuesta del foro vinculada con el analisis del video® nos permitié comenzar a interiorizarnos
en torno a cdmo pensar las propuestas de planificacion y de qué manera se pueden construir
experiencias dentro del campo considerando los pilares de la educacién inicial enmarcados en
los NAC del nuevo disefio.

Aqui nos detendremos mas especificamente en los tres ejes que comparten los lenguajes
(apreciacidn, produccion, contextualizacidn), asi como especificamente refiere a las formas de
ensefar de la educacion inicial que atraviesan a todos los Campos y se redefinen en el interior
de cada uno.

En ese sentido, queremos destacar que tanto los pilares que organizan la ensefianza
(globalizaciéon, educacion integral, centralidad del juego) asi como aquellos vinculados a las
formas de ensefar (multitarea, ambiente alfabetizador, tiempos flexibles y diversos, formas
de agrupamientos diversos y alternados, la experiencia directa y el planteo de situaciones
problematicas; familias, comunidad e instituciones comparten la ensefanza; el docente o la

! Como se explicitd en la clase anterior, el video es un recorte de un registro compartido en el Postitulo de
Educacidn Maternal propuesto por el INFoD durante el 2015-2018.
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docente como artesano de la ensefianza; el docente o la docente evalla la ensefanza y los
aprendizajes para comprender y actuar) 2, también formaran parte del recorrido de esta clase
para pensar en las los organizadores de la ensefianza y la planificacidon propia del Campo de
Experiencias de la Comunicacion y a la Expresion.

Tres ejes para el abordaje de la alfabetizacion cultural a partir de las experiencias estéticas y
los lenguajes que componen el campo

Tal como se menciona en la version preliminar del D.C., la organizacién en Campos de
Experiencias prioriza las experiencias, las estrategias y las vivencias de los nifios y nifias asi
como los conocimientos o saberes que se comparten y se ponen a disposicion. Alli también se
especifica que los dos ejes curriculares son los procesos de Alfabetizacion Cultural y la
Formacion de la Identidad Personal y Social, ambos definidos como dimensiones de la
Educacién Integral, finalidad principal de la Educacion Inicial (versidn preliminar DC, 2018:39).

Entendemos a los aprendizajes como huellas que dejan las experiencias en contexto educativo
y en particular en el caso de este campo, vinculadas al eje curricular de la Alfabetizacidon
Cultural. Las diferentes acciones pedagdgicas que propician e invitan a ingresar a los nifios y
nifas al territorio de las experiencias sensibles y estéticas, se organizan alrededor de tres ejes:
Apreciacién, Produccién y contextualizacion.

“Seran esas experiencias las que conformaran las estructuras mentales, simbdlicas, perceptivas,
relacionales y sensibles a partir de sus percepciones y producciones, desde sus vivencias. En ese
punto, se puede pensar que la manera en que ese nifio, esa nifia ha sido nombrado, cantado,
tocado y hablado por quienes cumplen la funciéon de la lengua materna en construccién,
condiciona y establece una manera singular de encontrarse frente a las diferentes expresiones
sensibles y artisticas, y de vincularse con su entorno. De ahi que sea fundamental el disefio de
propuestas enriquecedoras, variadas, complejas y desafiantes”. (DC version preliminar 2018. Pag.
128)

Eje 1 Apreciacidon: Desde las primeras percepciones hacia las apreciaciones sensibles

El primer eje, llamado apreciacion, se refiere al contacto sensorial con el entorno, la
interaccion y la comprension de aquello que la experiencia deja.

Las primeras experiencias estéticas vivenciadas por los nifios y nifias, devienen de las
percepciones de su entorno natural y social. Como ya anticipamos en la primer clase, la
percepcion entrama lo sensible, los sentidos y lo cognitivo. Estas experiencias son estéticas
cuando interviene la emocidon y la conmocién al contacto con los objetos, con la voz humana,

2 Se recomienda la lectura atenta de las paginas 28 a 34 de la version preliminar del DC en las cuales se define
cada pilar de explicita.
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con los sonidos, las luces, todo aquello que rodea al nifio y la nifa y que estd atravesado por
los afectos y los encuentros con aquellos otros. Las
experiencias de percepcidn seran acompafiadas por la palabra
con la que se lo nombra, es por ello que el “otro significativo”
serd de suma importancia para que esas percepciones sean
experiencias alfabetizadoras. Para Soledad Carlé (1987), la
percepcion depende tanto del estimulo sensorial como del
sujeto que recibe el estimulo, por lo cual podemos decir que la
percepcion es, al igual que la experiencia, particular y Unica.

La psicologia gestaltica considera a las percepciones como un
todo compuesto por diversas unidades, o percepciones que se articulan e interaccionan entre
si. Desde este parametro es que coincidimos con Daniel Stern (1994), quien dice que la
percepcion, en los primeros anos, es “amodal”, no esta organizada por el lenguaje, “es
sumamente abarcativa de los registros de todos los sentidos y sin representaciones definidas”
(Stern, 1994. En Lépez.M.E , 2013). El nifio y la nifla desde su nacimiento esta predispuestos a
explorar y reconocer el entorno y poseen una gran capacidad perceptiva (Stern, en Lépez
Maria Emilia, 2013).

En un proceso que los llevard al campo de lo simbdlico, las percepciones van a ir
diferencidndose, considerando las particularidades de cada lenguaje; aunque la condicién de
globalidad en relacién a la percepcidn estética se sigue manteniendo. Ya en el terreno de lo
simbdlico, y con el acompafamiento de un otro significativo, las sensaciones y emociones
podran ser identificadas, o sea, nombradas, codificadas. Es entonces cuando comienzan a
construirse “los conceptos
perceptivos” (Carle, 1987:6), desde las
caracteristicas mas globales, generales
o simples del objeto que se percibe, ya
sea imagen, palabra, sonido,
movimiento; hacia las de mayor
complejidad. Esto no quiere decir que
las primeras ofertas en relacién a la
apreciacién artistica (obras visuales,
literarias y musicales) deban ser

simples y sintéticas.

Es entonces en este proceso de
nombrar y registrar en lo que se percibe y dar una valoracién subjetiva, cuando podemos
hablar de apreciacion. En las apreciaciones se produce una evocacion del imaginario,
generando una trama entre sentimiento, emocion y la palabra que nombra, a través de
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acciones en las que el nifo y la nifia sefalan lo que les llama la atencidn, se sonrien o no, se
conmueven, verbalizan lo que les sucede, reflexionan y piensan.

Si bien apreciacidon y percepcion tienen sentidos y desarrollos conceptuales diferentes, ambas
estan ligadas, considerando asi que las experiencias se entrelazan constantemente.

Eje 2. Produccion: Desde las experiencias de exploracion y experimentacion hacia los
procesos de creacion y produccién

En este eje encontramos a las experiencias relacionadas con las acciones y las
transformaciones que se producen al interactuar en el
entorno, en los encuentros con los objetos culturales y
naturales y desde la propia experiencia.

En Ultimas investigaciones que se realizaron en torno a los
lenguajes artisticos en la Educacion Maternal, se evidencid
un proceso secuencial de experiencias que van desde el
descubrimiento de sus huellas en los materiales y la

exploracién de las posibilidades hacia las primeras [\
producciones simbdlicas y la primeras representaciones y "
creaciones intencionales (Brandt et al., 2011). e

Las exploraciones vienen de la mano de la curiosidad, de la necesidad de conocer. Los nifios y
las niflas conocen su entorno a partir de los ensayos que vive en él. Asi descubren sus huellas

g en la arena, en el barro; se sorprenden con
los sonidos que emite con su voz y las
reacciones que provoca en los otros,
exploran a los otros, sus gestos, sus
miradas y los imitan. Exploran los
materiales, sus  temperaturas, sus
posibilidades. Exploran su cuerpo, sus
equilibrios, los espacios y los
desplazamientos. La exploracion es la
primera fuente del conocimiento. Es desde
la necesidad de conocer que desarrollan la
creatividad y la resolucion de problemas.
Como devienen de las necesidades, y estas
son relativas a cada sujeto, podemos decir
gue cada sujeto tiene sus propias formas

de explorar.
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Desde la exploracidén se llega a la produccién creativa, como modo de expresar y representar
lo percibido y apreciado, y son los lenguajes los que le aportan los elementos propios para
poder comunicar. Pinturas, dibujos, canciones, poesias, danzas, son formas de los lenguajes
artisticos que se configuran como modos de representar metaféricamente las experiencias de
vida, “ponen en acto la experiencia humana” (Aguirre Arriaga, 1 2012).

Para llegar a representar, cada sujeto debe poder crear una sintesis de lo vivenciado, ya sea
las caracteristicas fisicas de los objetos, los gestos de los seres de su entorno, los movimientos
y las sensaciones que devienen de cada experiencia, que seran las que determinaran las
distintas maneras de codificar y representar, verbal, grafica o gestualmente.

Eje 3. Contextualizacion: desde las sensaciones, emociones y percepciones a las
reflexiones en contexto a través del lenguaje verbal y/o no verbal

Este grupo de experiencias propone una instancia de reflexién en relacidn a lo acontecido en
los procesos de apreciacion, de exploraciéon y de produccién creativa. A partir del lenguaje
verbal, los nifios y las nifias pueden construir conceptos partiendo de la reflexiéon de las
experiencias vividas.

Las experiencias de contextualizacion-reflexion, son instancias grupales o no, en donde ponen
en palabras las vivencias, hacen una recapitulacién de las acciones que se llevaron adelante en
las propuestas y practican la escucha atenta y el uso de la propia palabra, constituyéndose
como valiosas experiencias de aprendizaje.

Para ejemplificar les proponemos ver este video: Apreciar Dibujar
Disfrutar, en el cual se puede ver un proyecto relacionado con la

https://www.youtube.com/watch?v=fg36hUE6 bk
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También queremos sefialar que estos tres ejes (apreciacién, produccién y contextualizacién)
estdn atravesados por el proceso de adquisicion y desarrollo del lenguaje, al igual que forman
parte de experiencias vinculadas con la escritura y lectura. De esta manera, los niflos y nifias a
medida que exploran, conocen el mundo y los objetos que los y las rodean, que vivencian
experiencias cotidianas y estéticas, son también invitados a nombrar y reconocer objetos,
relaciones, reconocer las emociones propias y del otro, comienzan a explorar las posibilidades
ludicas y poéticas del lenguaje; producen sus propias ficciones, rimas, relatos. A través del
juego en sus diversas manifestaciones, y en particular aquellas vinculadas con la experiencia
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estética, se apropia del lenguaje oral y escrito para producir y para contextualizar la
experiencia vivenciada. En ese sentido, situaciones como la conversacion literaria dan cuenta
de la riqueza de los procesos de contextualizacidon de experiencias de lectura al igual que la
escritura de resefias, de recomendaciones o narrativas de experiencias estéticas, entre
muchas otras posibilidades de escritura o lectura de géneros discursivos que acompafian y
pueden formar parte de las planificaciones de propuestas vinculadas con los lenguajes
estético expresivos.

Por otro lado, es necesario aclarar que las diversas corporeidades son el correlato de estos
desarrollos; de tal manera que en esos cuerpos van impactando las percepciones, confluyen
los registros y se ponen en acto en cada contexto particular. Es decir, que en ellos se van
produciendo las marcas que se instalan en situaciones de experiencia y se asocian a las
marcas que va dejando la lengua materna y a continuacion el lenguaje; y que van modulando
la dimensién singular en que cada nifio y nifia vive y son atravesados por los lenguajes
estético- expresivos: como soporte, como vehiculo, como proyeccién, como reservorio y como
tantas formas encuentre cada sujeto de hacer en su cuerpo, con los bienes culturales,
artisticos y sociales con los que interactua.

Formas de ensenar propias de la Educacion Inicial: su redefinicion al interior del campo

En la version preliminar del Disefio Curricular se mencionan algunas de las formas de ensefiar
propias de la Educacién inicial (aunque creemos que podrian y tendrian que ser extensivos a
otros niveles) que atraviesan a todos los Campos de Experiencias:

e Enseiiar... Expresando y compartiendo los afectos... Arrullos, abrazos, emociones,
miedos, alegria

e Ensenar... Ofreciendo el sostén y disponibilidad corporal

e Enseiiar... Mirando a los nifios y las nifias con interés y atencion. Observar

e Ensenar... Realizando las diversas acciones en forma conjunta

e Ensefiar... Construyendo lugares, espacios para jugar, ensefiar y aprender

e Enseiar... Armando un repertorio o itinerario en el que resulte posible la reiteracion,
la repeticién

e Enseiar... Proponiendo experiencias directas y planteando situaciones, preguntas,
problemas.

e Enseiar... Nombrando lo que hacemos... hablando
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Para la definicion de cada una de las formas de ensefar, remitimos a las apartado 3.2.3.2.
Formas de ensenar propias de la Educacion Inicial (Pag. 49 a 52) y el apartado Algunas formas
de enseinar centradas en cada Lenguaje (Pag. 205 a 212) de la Versidn preliminar del Disefio
Curricular para la Educacién Inicial Rionegrina en los cuales se describen cada una de estas
formas de ensefiar y se redefinen al interior de cada lenguaje.

A estas formas de ensefar transversales, sumamos algunas otras que son mds propias o
especificas para pensar la ensefianza en el Campo de las Experiencias de la Comunicacién y
Expresion. En el marco de la educacion integral y globalizada, promovemos la integracién de
los lenguajes a la hora de pensar las experiencias y al mismo tiempo progresivamente
propiciar experiencias en las que se profundice la apreciacidn, exploracion, produccion vy
contextualizacion particular de cada lenguaje. Por ello es fundamental, como se menciond en
otras clases, que los y las docentes también vivencien propuestas estéticas, artisticas para
experienciarlas “como un acto de amor”, ético, asumiendo la responsabilidad cotidiana de
propiciar en nuestra tarea cotidiana el derecho de las infancias a compartir y ampliar su
horizonte de experiencias culturales como un derecho fundamental formalizado tanto en la
Ley Nacional de Educacién (2006) como en diversos documentos vinculados con las infancias a
nivel nacional e internacional.

Esto también implica (por parte de los y las docentes) la construccidon desde una mirada critica en
torno a los cambios que redefinen las concepciones de arte, cultura y la puesta en valor de las
experiencias vinculadas con los Lenguajes estético-expresivos. Para esto es fundamental no
perder de vista que en cada experiencia estética vivenciada algo de la humanidad nos atraviesa
como adultos, en ese sentido nos hace ser “pasadores de humanidad”, es decir, transmisores y
mediadores de la cultura. (Versién preliminar DC 2018, 200)

1. Pensar la enseiianza del campo desde la diversidad cultural como oportunidad de
encuentro e intercambio

Tal como se ha mencionado en la Clase 1 en
la que se definieron y problematizaron los
conceptos de cultura y arte, es fundamental
gue se contemple en la ensefianza de la
educacion inicial la diversidad cultural que
estd presente en nuestros territorios. Esa
diversidad es visible en lo geogréfico
(estepa, montanas, mar, lagos, valles) que
hace que los hombres y mujeres se
vinculen, vivan e interactien con el
ambiente que los rodea de diferentes
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maneras; la presencia de rituales, costumbres y tradiciones que hacen al acervo cultural y a la
singularidad de las comunidades y las familias tanto en los dmbitos urbanos como en los
rurales; la presencia de comunidades originarias que recuperan dia a dia su cultura, su
territorio, su lengua, su musica; comunidades de otras zonas del pais o de paises limitrofes o
mas alejados. Esto requiere por parte de los y las docentes la construccidon de propuestas de
ensefianza interculturales que propongan el didlogo, el intercambio y la puesta en valor de
cada cultura. También supone estar atentos a cémo las relaciones de poder atraviesan de
manera directa o indirecta muchas practicas que intentan con buena voluntad construir
experiencias interculturales, pero en las que aun subyacen verticalidades en las relaciones o
sélo se contemplan espacios rurales como si la diversidad cultural no estuviese atravesada
también en los dmbitos urbanos. Como mencionamos, el campo cultural es un campo de
lucha, de disputas, y el caso particular de Latinoamérica esta atravesado por una historia de
conquistas, aniquilamiento y aculturacion del cual las instituciones educativas también han
sido parte necesaria para que eso ocurra. Quizds podamos pensar este tiempo como una
oportunidad para la deconstruccién y la reconstruccién de culturas, historias e identidades,
que al mismo tiempo también atraviesan personal y profesionalmente a cada docente.

Finalmente también deben considerarse a |la hora de pensar la diversidad cultural la presencia
de estereotipos o propuestas de consumos culturales infantilizadas que replican identidades,
gustos, limitan la riqueza de experiencias estéticas en su diversidad y propician la copia, la
réplica; responden a un orden consumista y reproductivo, y no a la creatividad y la
singularidad de las producciones y apreciaciones estéticas. Por ello es fundamental que los y
las docentes se comprometan “con la calidad estética de los materiales elegidos, ampliar la
seleccion a aquellos referentes culturales que pertenecen a la cultura universal, regional y
local, y no solamente pensando en las manifestaciones culturales destinadas a un publico
infantil” (version preliminar del DC, 2018: 201).

Compartimos el video de la cantante mapuche que reside en Bariloche
Anahi  Mariluan “No estamos solas - Mapu Kimun” (2015)
https://www.youtube.com/watch?v=1IbB1TgjA w

A partir de esta obra multimodal, les proponemos pensar en la
alfabetizacion cultural en clave regional, a partir de momentos de
apreciacion de diversas producciones artisticas como pueden ser videos,
canciones, poesias, obras de artistas visuales diversas , otorgando asi la
posibilidad de vivir experiencias estéticas que significan las historias de
los lugares en los cuales se habita.
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2. Formas de enseiar como celebracion de los acontecimientos

En el presente Disefio Curricular, se desarrollan diferentes
conceptos relacionados a las formas de ensefiar como celebracion
de los acontecimientos, en primer lugar mencionamos la figura del
docente como mediador cultural y referente principal entre los
bebés, niflos y niflas y sus diferentes experiencias artisticas y
expresivas dentro de las instituciones de Educacién Inicial:

Esta perspectiva propone la figura de docentes que acompafien,

guien, cuiden, escuchen, miren y celebren las producciones de los

nifios y las nifias, que constituyan y afiancen esos "pequefios-grandes
acontecimientos”, que sin un Otro advertido, pasarian

desapercibidos. Esos pequefios acontecimientos se registran como
los puntales de otros desarrollos posibles representan las marcas a
través de las cuales el nifio y la nifia se inscriben en su historia
personal y singular. (D.C. 2018; 202)

Teniendo en cuenta que las primeras experiencias de goce estético en los nifios y nifias mas
pequefios se relacionan con la exploracién y el desarrollo
emocional y sensorial, mencionamos la importancia y la
necesidad del vinculo afectivo con el adulto, desde el
sostén corporal, la mirada, la comunicacién verbal y la
emocién. Tal como expresabamos en la Clase 2 y de
acuerdo al Encuadre Pedagodgico del presente D.C. en el
apartado Pilares de la educacion inicial (3.1.4.4, pag. 33)
entendemos que familia, comunidad e instituciones
comparten la ensefianza y se constituyen como
mediadores inmediatos en la conformacion y el desarrollo
de las primeras experiencias de acercamiento a los

lenguajes estético-expresivos; desde la cotidianeidad vy

espontaneidad del hogar los recién nacidos reciben, en mayor o menor medida, diversos
estimulos que conformardn su bagaje socio-afectivo, artistico y cultural. Asimismo, las
instituciones dedicadas a la Educacién Inicial promueven desde su concepcion, la figura del
docente como profesional dispuesto a establecer vinculos forjados desde el afecto, la
observacion y la ternura, entendiendo que los bebés, nifios y nifias al decir de Maria E. Lopez
(2005) “no son sujetos del aprendizaje sino, esencialmente, sujetos del vinculo”. En relacién a
estas caracteristicas, el presente apartado del D.C. propone:

..tener presente que cada una de las intervenciones docentes deben ser acompafiadas por la

emocion y el afecto para lograr una comunicacion significativa, considerando la importancia de la

disponibilidad corporal del adulto (como se menciona en el encuadre).Esto es que puedan
ofrecer un “cuerpo escuchante”, dispuesto a darles espacio y tiempo a las creaciones individuales
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y grupales, abiertos al potencial creativo y emocional que emerge del silencio y la pausa (Corral,
2009 en versién preliminar D.C. 2018; 202)

Como lo expresan Soto y Vasta (2016), la ensefianza propuesta desde las experiencias
artisticas tienen como finalidad ofrecer oportunidades, escenarios y obras que convoquen a
gozar sensiblemente de lo estético en compaiiia del otro, compartiendo asi la emocién y la
fascinacion que produce en los mdas pequeiios el acercamiento a las multiples formas de
expresion generadas mediante la palabra, el juego, el movimiento, la imagen o el sonido.
Estos acontecimientos proponen el ingreso a un territorio donde el tiempo y la realidad
asumen nuevas dimensiones, invitando al regocijo del encuentro y “consagrando” el instante
efimero de una experiencia estética como un atisbo de lo eterno, parafraseando en este
sentido una definicion expresada por el escritor Octavio Paz (1956) acerca de la poesia, y
remitiendonos a lo expresado en el D.C. en cuanto a la organizacién pedagdgica del tiempo, el
tiempo subjetivo y el tiempo compartido, donde el y la docente, a través de su intervencion,
pueden favorecer un didlogo enriquecedor entre los tiempos personales, las experiencias y los
tiempos compartidos (version preliminar D.C. 2018: 47).

3. Formas de enseiiar como encuentro lidico

Como encuentro ludico, es una manera de pensar sentir y actuar a las experlenuas de la
comunicacion y la expresion. Es
una expresion que invita a que
las mismas se presenten y
vivencien en un marco de
respeto, cuidado, disfrute,
participacion; pero sin perder de
vista que los lenguajes poseen
una estructura formal que
muchas veces se pierde de vista
por la pregnancia de Ila
creatividad y la espontaneidad
intrinsecas a la modalidad.

Entonces, rescatamos de los aspectos ludicos; su despliegue y la posibilidad estructural de
alojar las diversas singularidades en sus encuadres: abiertos, flexibles, en permanente
construccion y de-construccién; y sobretodo en una dialéctica entre los nifios y ninas y el o Ia
docente, donde nunca debe perderse de vista la relaciéon asimétrica, en tanto estos ultimos
son los garantes de sostener el espacio comun. Ese espacio que se genera y auto impulsa
durante las dindmicas de las propuestas de este campo. Entonces una de las potencias de lo
Iudico consiste en ir estableciendo relaciones con el espacio propio, el espacio con los pares,
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con el Otro y con los objetos, en un interjuego donde la dimensién sensorial, perceptiva,
exploratoria y formal, se van anudando. Y que permite fundamentalmente el respeto por los
tiempos individuales. En esa medida el espiritu ludico de que se impregnan estas instancias,
permite responder a los ejes involucrados en la légica: del Desde...Hacia.

Destacamos ademas que esta forma de ensefiar, que se emparenta al juego, responde a
parametros o nucleos que son similes pero no se incluyen dentro de su entidad. Pero
debemos poder leer que las fronteras en muchos casos son sutiles, o que los nifios pueden
pasar de un formato a otro sin que ellos o ellas se lo propongan y sin que muchas veces los
docentes se percaten de estos pasajes. En este sentido reconocemos la plurimendimension de
abordajes que se realizan en un entramado muchas veces inextricable; que desde la
Pedagogia, la Didactica y otras ramas de la Educacion infantil se intenta organizar o potenciar.
Pero debemos estar atentos a que nuestras intervenciones favorezcan los desarrollos y no se
conviertan en obstaculos, mas alld de las buenas intenciones que posean. Por ello lo ludico
predispone a los docentes a mantener una atencion flotante en las intervenciones,
manteniéndose a la escucha de las demandas y corriéndose, en la medida de lo posible de las
intervenciones propositivas; siguiendo el curso contingente que la propuesta va adquiriendo.
Y sobre todo, haciendo uso de la ocasidon pedagdgica; a ir en busca de ese “momento magico”,
donde se alumbra el saber, un nuevo saber y estando alli para certificarlo. De tal manera que
la intervencidn docente sea mas afin a una presencia- ausencia. Sosteniendo una presencia
que puede sustraerse para que aparezcan en escena los nifios y nifias; ya que podemos
resumir a lo lidico como un productor de escenas donde cada nifio y nifia encuentra su lugar.

4. Formas de ensefar desde una mirada integradora de los Lenguajes

Tal como venimos sosteniendo en las Clases 1 y 2, resulta
primordial centrarnos en los pilares de la educacién para
considerar  propuestas integrales, globalizadoras y
articuladoras para pensar en experiencias significativas.
Como menciondabamos en esta clase, pensar la apreciacion,
la produccion y la contextualizacion como ejes que
atraviesan este Campo nos permite planificar propuestas
que integren y articulen los lenguajes, potenciando sus
particularidades. Esto no implica forzar relaciones ni la
necesidad de que todos los lenguajes estén presentes al
mismo tiempo, ni que no sea importante pensar
alternativas que focalicen en un lenguaje particular para

vivenciar y reconocer sus particularidades. Esto implica que

ATENEO: “Perspectivas en torno al Campo de la Comunicacién y la Expresion: los lenguajes en la
Educacion Inicial”- Clase 3 -

Péginal 1



L} MINISTERIO
3 DE EDUCACION

GOBIERNO Y DERECHOS HUMANOS
DE RIO NEGRO PR OGURAMA

Direccion de Planeamiento, Educacion Superior y Formacion

los y las docentes tengan mucha claridad en torno a los propdsitos de las actividades y NAC
seleccionados para tal fin. Podrian pensarse:

selecciones que potencien las posibilidades expresivas y comunicativas desde la combinatoria de
lenguajes, como por ejemplo ocurre con la lectura de libros album, las obras de titeres, el teatro
de sombras, el juego dramatico, los juegos de rondas.

Como sefala Yolanda Reyes (2014), pensar en la integralidad de los lenguajes artisticos en la
Educacidn Inicial nos permite alejarnos de la idea de la ensefianza disciplinar y acercarnos a la
idea de exploracidn y expresion a través de los diferentes lenguajes. Esto permite el desarrollo
del sentido estético considerando la diversidad cultural, la creatividad en la produccién y la
interpretacion, atendiendo al sentido polisémico de los lenguajes artisticos y la construccidn
personal como seres sensibles. En este sentido sera fundamental la vinculacion entre la practica
de docentes de sala y docentes especiales a través de proyectos que atraviesen los recorridos de
los espacios compartidos y resignifiquen las experiencias que cada uno desarrolle con los mismos
nifios y nifias. (Versién preliminar DC 2018: 203)

5. Formas de enseiiar creando escenarios estéticos

Para poder ingresar al concepto de escenarios estéticos, es necesario previamente
introducirnos en los conceptos de espacio y ambiente
abordados en los apartados 3.2.6.3 y 3.2.3.1, de la
Version preliminar del DC para la Educacién Inicial
2018. Alli encontramos la referencia tedérica de Maria
Lina Iglesias Forneiro (2008), quien discrimina vy
analiza ambos conceptos. Para avanzar en este tema
dedicaremos los siguientes parrafos para enfocarnos
en los ambientes estéticos como experiencias
alfabetizadoras.

Para comenzar, les proponemos volver a los

desarrollos conceptuales realizados en la primera
clase, en donde vimos que las experiencias son
personales, propias de quien las vive. Su caracter de
intransferibles hacen que la tarea docente no se trate
de brindar experiencias, sino la de generar un
ambiente para que cada nifio y nifia puedan vivirlas. Es indispensable poner en relieve que si
bien los sujetos estamos capacitados para poder sentir ya que estamos provisionados de un
aparato sensorial, es el ambiente alfabetizador, creado e intervenido por los docentes o
familias, el que va a llevar adelante este proceso de aprendizaje.

El ambiente esta constituido por la inter-relacion y la trama de diversas cualidades sensoriales

qgue habilitan y proponen, a quien lo habita, la posibilidad de vivir las experiencias estéticas.
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Dentro de esa trama participan los otros significativos que en un encuentro mediado por el
afecto, habilitan el ingreso al mundo cultural. Al decir de Malaguzzi (1996), el ambiente es un
educador mas cuando da lugar al deseo de conocer y explorar el mundo. Asimismo lo define
como un complejo de valores “del orden perceptivo, afectivo, intelectual y relacional”
(Hoyuelos, 2005, de Cabanella y otros: 154-166)

Decimos entonces que entendemos a las instituciones educativas, como lugares de
aprendizajes, como ambientes alfabetizadores, como espacios especialmente preparados para
brindar a los nifios y niflas experiencias de apreciacién, percepcion, exploracion y creacidon
necesarias para construir su subjetividad con un amplio sentido estético. Su caracter
alfabetizador estd dado por ser sitios de encuentro con lo auin por conocer.

Como parte de ese ambiente estético y alfabetizador es que proponemos la construccién de

escenarios creados como espacios imaginarios, ludicos, sensoriales, que enmarcan las

propuestas educativas creativas y expresivas. Los escenarios ensefian cuando invitan a ser

explorados, a ser transformados, para dar lugar al conocimiento del mundo, a la comunicacién

y fundamentalmente, para “abrir una puerta para ir a jugar”.

S Les proponemos sumar a la lectura de la
” «"x - version preliminar del DC, algunos autores

gue realizan interesantes aportes que

posibilitan analizar estos temas. En la serie
de Cuadernos para el Aula, donde se
desarrollan los NAP  (Nucleos de
Aprendizajes  Prioritarios), el capitulo
“Laboratorio  fantdstico” (Berdichevsky,
Saguier y Castro, 2007) propone pensar que
las salas pueden ser una “Zona fantastica”
transformandose otros lugares para jugar e
imaginar. Por su parte, Daniel Calmels (2011), en el libro “Espacio Habitado”, nos deja
pensando en la posibilidad de ser y de hacer que nos brinda el espacio dispuesto a ocupar,
que él llama espacio vacio.

Para pensar acerca del espacio alfabetizador y las intervenciones docentes, las y los invitamos
a leer a Javier Abad Molina, quien en diversas producciones escritas propone la creacién de
los espacios ludicos como forma de ensefiar a transformar en acciones colectivas, en la
primera infancia. El autor nos habla en términos de “vida de relacidon”, “arte comunitario” y
“arquitecturas efimeras” como forma de alfabetizar en los lenguajes artisticos generando el
didlogo, el conflicto y el consenso.
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Para abordar este tema les ponemos a disposicion un texto de Javier Abad Molina, disponible en el
siguiente link: http://educacionartisticaenespania.blogspot.com/2010/12/narraciones-y-espacios-

para-el-arte.html

Los organizadores de la ensefianza y las configuraciones didacticas para pensar la
planificacion de los lenguajes

Tal como se menciona en la versiéon preliminar del Disefio Curricular:

Los Organizadores de la ensefianza son esquemas ordenadores, formatos potentes y complejos
que se eligen para anticipar, disefiar y organizar la puesta en marcha de la ensefianza. Se
caracterizan por poner a disposicion situaciones de aprendizaje nucleadas bajo un eje
determinado que resulta globalizador y portador de sentido. Se constituyen en los anclajes
reconocidos para la organizacion de los espacios, los grupos y los tiempos.

Proyectos de Juego

Vida Cotidiana

Experiencias Estéticas

Unidades Didacticas. Proyectos de Ambiente
Multitarea (version preliminar DC 2018: 52)

vk wnNR

Esta propuesta de organizadores no busca condicionar sino poner en relieve, en valor,
aquellos organizadores mas significativos acorde con una concepcién de Educacion Integral;
permiten la articulacién entre Campos de Experiencias a partir de sus NAC; incluyen la
construcciéon de un ambiente alfabetizador; dan lugar a la participacién y a los tiempos de los
nifos y niflas como parte de sus procesos singulares de aprendizaje; contemplan como ejes
centrales los pilares mencionados en esta misma clase y:

Apelan a la participacidn genuina de los nifios y las nifias, dado que sus actividades centrales son

jugar, explorar, construir, representar (en el caso de los nifios y las nifias mas grandes), a través

de los diferentes lenguajes sus descubrimientos y relaciones, disfrutar de producciones culturales

escuchando, mirando, bailando. Facilitan la resolucion de desafios diversos en la accion.

Convocan a la accidon de nifios y nifias como protagonistas gozosos, pensantes y “hacedores”,
ofreciendo la posibilidad de actuar sobre los objetos. (Versidn preliminar DC 2018: 53)
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Si bien las Practicas del lenguaje, los
lenguajes estéticos y la motricidad estan
presentes es cualquiera de los
organizadores mencionados (es decir,
forman parte de las propuestas para
resignificar la vida cotidiana, estan
presentes en las experiencias ludicas que
se proponen en los proyectos de juego y
la multitarea, acompafian las unidades
didacticas para conocer e indagar el
ambiente social, cultural y tecnolégico y

las experiencias con el lenguaje (ya sea
gue pensemos en la oralidad, la escucha, la escritura y la lectura) son transversales a todos los
Campos, especificamente se definen las experiencias estéticas como una forma particular y
especifica de organizador de la ensefianza que busca garantizar su presencia y especificidad
en la educacién inicial Transcribimos el fragmento del Disefio en el que define este
organizador:

Experiencias Estéticas
A efectos de caracterizar la Experiencia Estética, en cuanto Organizador de la ensefianza, se
propone partir de la siguiente definicion:

La experiencia estética se refiere al proceso individual a través del cual se percibe, se aprecia, se
contempla, se crea, se participa de actos que conmueven en tanto resultan para el sujeto
particularmente impactantes, son actos de percepcion y de produccion en los que los sujetos
participan seguin sus posibilidades individuales y sociales asi también como seguin sus historias de
vida. [...] al producirse una experiencia estética los sujeto sienten una conmocion del alma |[...]
Pensar en las experiencias estéticas que se propician en los nifios nos lleva a pensar en instalar
tiempos de fiesta, de contemplacion, de goce, un tiempo no apurado, un tiempo demorado, un
tiempo que comparte notas con el tiempo de juego, tiempo subjetivo, sentido, vivido, tiempo
lleno, pleno, porque no se destina a otra cosa que no sea estar alli. (Soto y Vasta, 2015: 36)

¢Como es posible construir condiciones para que sea posible proponer un tiempo de fiesta, un
espacio compartido que conmueva, que emocione, que se puede presentar para lograr
apreciar, contemplar, producir y crear?

Se reconoce que una primera condicion consiste en seleccionar un repertorio y un conjunto de
actividades o de situaciones de ensefianza que se pueden proponer a partir de una obra.
Hecho que supone ensefar la obra, asumiendo una actitud emotiva, con una carga sensible,
afectiva, caracteristica de la Experiencia Estética, como resulta el compartir la emocion y el
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hacer artistico-expresivo del que han de participar los nifios y las nifias (bailar, cantar, producir
ritmos, tocar, pintar ,dibujar y apreciar).

Una segunda condicion se vincula con el Tiempo. Corresponde que se dedique un tiempo
diario, semanal, periddico, disefiado y anticipado para disfrutar de las Experiencias Estéticas,
para disfrutar de la apropiacion de los diferentes Lenguajes artisticos-expresivos, que son una
de las experiencias que resultan convocantes y gratificadoras para bebés, nifias y nifios
pequenos.

El Tiempo, en el entramado de la Experiencia Estética, resulta un tiempo diferente al tiempo
real, al de la cotidianeidad. Es un tiempo detenido, es el tiempo de la produccion creativa y la
contemplacion. Crear condiciones como las establecidas implica respecto del Tiempo, el
dedicar momentos en el dia y todos los dias. Es necesario entonces que se instale como una
prdctica diaria, el contar con momentos para que los nifios y las nifias escuchen narrar o leer
cuentos, momentos para jugar juegos con rimas, momentos para escuchar musica y bailar,
organizados con diferentes criterios, segun los diferentes periodos del afio escolar, segun las
diferentes semanas.

La tercera condicion que se ha de tener en cuenta tiene que ver con el hecho de planificar las
Experiencias Estéticas como Organizadores de la ensefianza. Esto supone anticipar el disefio
del espacio. Es asi que resulta factible organizar para el rincén de lectura un lugar que incluya
estantes o cajas de cuentos, para que los nifios y las nifias los tomen en forma auténoma
cuando tengan ganas de leer.

Una nota caracteristica de la construccion de la Experiencia Estética es la de lograr que la
enseflanza de los Lenguajes estético-expresivos se entretejan en la trama del tiempo del
quehacer cotidiano, pero con un espacio propio, con un reconocimiento profundo de su
identidad a la hora de definir cudles son las actividades que han de ocupar un tiempo. Un
tiempo reconocido, un tiempo querido, un tiempo de ensefiar y un tiempo de aprender.

Las experiencias estéticas para los primeros afilos estdn centradas en el goce de las primeras
apreciaciones y exploraciones, dando lugar a que se presenten para los nifios y las nifias mds
grandes proyectos donde la contemplacion y la produccion de imdgenes bidimensionales o
tridimensionales conduzcan a desafios que resulten conmovedores e interesantes. Experiencias
que también facilitan el conocimiento de algunos rasgos donde fueron gestados, los contextos
(zonas, costumbres, modos de vida, historias) de los distintos artistas de sus creaciones, del
lenguaje visual o de sus musicas y danzas. (Version preliminar DC 2018: 55-56)

ATENEO: “Perspectivas en torno al Campo de la Comunicacion y la Expresion: los lenguajes en la
Educacion Inicial”- Clase 3 -

Pagina 16



| MINISTERIO

DE EDUCACION
GOBIERNO Y DERECHOS HUMANOS
DE RiO NEGRO PR OGURAMA
Direccion de Planeamiento, Educacién Superior y Formacion Formacion Permanente

Preguntas para problematizar

¢Coémo estdn o podrian estar presentes los lenguajes estéticos, las prdcticas del lenguaje y la
motricidad en las propuestas de planificacion de la vida cotidiana y la multitarea? ¢Qué
aportan?

¢Cémo se vinculan o se presentan en las experiencias vinculadas con los proyectos de juego?

Cierre

A lo largo de esta ultima clase, hemos recorrido algunos de los conceptos claves para pensar
las formas de ensefiar propias del Campo y aquellas que son transversales a todos los Campos
de Experiencias propuestos en la versién preliminar del Disefio Curricular, asi como los ejes
centrales que vinculan a los diferentes lenguajes que componen este Campo. Finalmente
presentamos los organizadores de la ensefianza prioritarios para la educacion inicial para
pensar el lugar de las Practicas del Lenguaje, los lenguajes estético-expresivos y la motricidad
considerando los pilares que constituyen esta Version Preliminar del Disefio Curricular para la
Educacion Inicial de Rio Negro.

ACLARACION: Las imagenes de esta clase fueron facilitadas por el Jardin Maternal Comunitario N° 18 El Bolsén, el Jardin de
Infantes N2 11 de General Roca, Espacio de juego comunitario La Guagua de IFDC Bariloche, Escuela infantil N°1 de
Lamarque, Jardin de Infantes Nro. 56 de San Carlos de. Les agradecemos su colaboracién.

Actividad de realizacion Obligatoria

N Luego de la lectura, compartimos la siguiente actividad pensada para la Clase
3. Su realizacion es obligatoria e individual. Es fundamental que se establezca
el intercambio y comentario entre los y las participantes.

A partir de los ejes abordados en esta clase (apreciacién, produccién, contextualizacidon) y las
formas de ensefiar que presentamos aqui (aquellas propias del Campo vy las transversales a
los Campos), analicen el siguiente Proyecto vinculado con los lenguajes estéticos titulado
“Lobos” (propuesta realizada por el grupo “Espantapdjaros” coordinado por Yolanda Reyes:
¢Coémo se integran y articulan los lenguajes?

Aqui les compartimos el video: https://youtu.be/xNCwsVdk1BA
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Actividad Final

Como propuesta de cierre de este ateneo virtual, los y las invitamos que vuelvan al
registro de experiencias de la Clase 1 compartido en el Foro.

Elijan una de las experiencias presentadas por sus compafieros o compafieras vy
resignifiquen/enriquezcan esa propuesta proponiendo un proyecto vinculado con los
lenguajes estéticos en el cual también se articulen las practicas del lenguaje y la
motricidad. Para presentar esta tarea tengan en cuenta:

e Incluir una breve justificacion de por qué eligieron esa experiencia para
resignificar/enriquecer

e Describan los y las destinatarios y posible contexto para su implementacién (pueden
considerar las salas e instituciones en las cuales trabajan)

e Fundamenten a través de las lecturas de estas clases y de la lectura de la versidn
preliminar del DC para la Educacion Inicial (tengan en cuenta los pilares para pensar
en la fundamentacion)

e Sefialen propésitos y posibles contenidos que se abordarian considerando una
seleccion NAC de los diferentes lenguajes.

e Enumeren y describan qué actividades se propondrian para pensar el proyecto
considerando los dispositivos para organizar la ensefanza (Espacio - Tiempo -Grupos)
y las formas de ensefiar (Expresando y compartiendo los afectos - Ofreciendo
disponibilidad corporal - Construyendo escenarios - Repitiendo; con recurrencias -
Planteando problemas - Observando - Realizando acciones conjuntamente-
Nombrando aquello que hacemos)

CONDICIONES DE ENTREGA

e Extension: entre tres a cinco carillas, sin contar caratula y bibliografia.

e Hoja tamano A4 - Letra: calibri 12 - interlineado: 1.5 - margen justificado

e Incluyan una caratula con la informacion del Ateneo - Nombre del o la docente - titulo
del proyecto lugar y fecha de entrega

e Incluir bibliografia al final del trabajo

e Se solicita la utilizacion de la formas de citacién académicas correspondientes. Para
cualquier duda consultar las normas APA.

CRITERIOS DE EVALUACION:

e Presentacidon en tiempo y forma
e Capacidad/creatividad a la hora de resignificar la propuesta elegida considerando los
aportes de las clases y la versién preliminar del Disefio.
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Desarrollo de proyecto que favorezca la articulacién entre lenguajes considerando los
pilares de la educacién inicial.

El trabajo es de realizacion individual y obligatoria para la acreditacion del trayecto.

Esperamos sus producciones en el espacio de entregas.

Bibliografia de lectura obligatoria

CLASE 3: “Los organizadores de la ensefianza propios del campo y las formas de enseia”.
Ateneo: Perspectivas en torno al Campo de la Comunicacién y la Expresion: los lenguajes en la
Educaciéon Inicial. Ciclo de Actualizacion Curricular en Educacion Inicial. Ministerio de
Educacién de Rio Negro. Agosto de 2018

Caracterizacion de los lenguajes del Campo de la Comunicacidon y la Expresidon. Version
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