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Saber inglés permite acceder a bibliografia actualizada, realizar capacitaciones
e intercambios, interactuar en congresos 0 proyectos internacionales y redactar
abstracts y papers en este idioma, que se ha vuelto la lingua franca de la ciencia.
Es por ello que cada vez se le asigna mayor importancia al manejo del inglés en
el ambito universitario argentino (Garcia et al., 2020), siendo la
internacionalizacion de la Educacion superior, politica de Estado. Esto también
se ve reflejado en la Universidad Nacional de Rio Negro (UNRN), que explica en

su portal:

la internacionalizacién universitaria, politica de Estado en la Republica Argentina
y entendida como un proceso interactivo que busca la mejora de la calidad en
todas las actividades de la universidad mediante acciones internas, proyeccion
institucional y asociaciones, se traduce en la UNRN en una politica de

asociatividad y busqueda de buenas préacticas con sentido global.

La UNRN también plantea en sus objetivos institucionales (en el Plan de

Desarrollo Institucional 2019-2025) la consolidacion de politicas linguisticas.

Sin embargo, la demanda de conocimientos de inglés que esta politica implica,
no se ha visto reflejada en la oferta de cursos de inglés de las universidades en
general. En consecuencia, las competencias de la comunidad académica para
enfrentar estos retos en la lengua inglesa quedan circunscriptas a los
conocimientos previos que las/los docentes, investigadores y estudiantes

posean.

Esta problematica se manifiesta claramente en la Universidad Nacional de Rio
Negro. El hecho de que un gran porcentaje de las y los estudiantes de esta
universidad sean primera generacion de universitarios (UNRN, 2018), en
muchos casos incluye contextos socioculturales en los que se ha carecido de

situaciones de aprendizaje de inglés de calidad, ya sean formales o no formales.

Afortunadamente, diferentes factores a lo largo de la historia argentina fueron

sentando las bases para que la educacion superior fuera cada vez mas inclusiva,

1Recuperado de: https://www.unrn.edu.ar/index.php/21-institucional/relaciones-internacionales/23-relaciones-internacionales
(5/10/20)
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desde su gratuidad (Decreto N°29.337/49 de Juan Domingo Perén) hasta la
obligatoriedad de la escuela secundaria (Ley de Educacion Nacional
N°26.206/06) que permiti6 que muchas y muchos mas jévenes posean las
credenciales necesarias para acceder a la Universidad. La masificacion de la
educacion superior en la Argentina aumentd la heterogeneidad del estudiantado,
con nuevos estudiantes (en términos de Bourdieu y Passeron, 2003) que no
poseen necesariamente dentro de su capital cultural los conocimientos previos
indispensables para afrontar los retos en inglés que les depara el entorno

académico.

Como explica el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas:
aprendizaje, ensefianza y evaluaciéon (MCER), las y los estudiantes que se
encuentren en un nivel Al (acceso para el usuario basico-principiante) necesitan
400 horas de instruccion guiada para lograr un nivel B1 (umbral-intermedio, que
puede desenvolverse con autonomia). Se citan estos dos niveles ya que se ha
venido constatando en las cohortes de las materias de Inglés de la UNRN desde
el afio 2010 que la mayoria de las y los estudiantes estan situados en un nivel
A1, siendo el nivel B1 el que les permitiria desenvolverse con un grado minimo
de autonomia en la lengua inglesa. Si bien el nivel B1 no necesariamente incluye
los conocimientos necesarios para el entorno académico, teniendo este nivel
como base se pueden adquirir las destrezas para la vida académica de manera
autonoma en el contexto en el que se encuentran (aprendizaje de una lengua
extranjera, no en contexto de inmersion). Cuatrocientas horas de instruccion de
inglés guiada (a las que se le deben sumar las horas no guiadas para afianzar
los conocimientos) resultan poco factibles de implementar, especialmente en el
contexto de cursada de una carrera de grado, que a menudo no solo incluye el
cursar las otras materias, sino también dedicarle tiempo al trabajo y/o las

responsabilidades familiares.

Afortunadamente, algunas destrezas particulares de la lengua se pueden
adquirir en plazos mas cortos, aprovechando los conocimientos previos, tanto
del campo disciplinar como de la lengua materna, y las nuevas tecnologias
(Marsh, 1994, entre otros). En esta teoria se basan los cursos de Inglés con
Fines Especificos (English for Specific Purposes), que permiten que las y los

estudiantes adquieran las destrezas especificas de un campo en particular. Por



ejemplo: Inglés para las Finanzas, Inglés con Fines Turisticos, Inglés con fines
Académicos, por citar algunos. Los contenidos minimos de las materias de Inglés
en las carreras de la UNRN, recientemente aprobados, se basan en estos
lineamientos. Dependiendo de la carrera, constan de: a) un nivel (64 hs.) de
comprension lectora en entornos académicos, b) dos niveles (128 hs.) de
comprension lectora en entornos académicos, ¢) dos niveles (128 hs.) de
comprension lectora y auditiva, asi como también produccion oral y escrita en

entornos académicos y/o profesionales.

Es por ello que este trabajo se propone investigar las diferentes posibilidades de
la implementacion de estos contenidos minimos, teniendo en cuenta las
necesidades especificas de las y los estudiantes de la UNRN. Es decir, se
contemplaran en dicho analisis, no solo los conocimientos previos reales de las
y los estudiantes de la UNRN en la lengua inglesa, sino también las
competencias necesarias para desempefiarse en su rol de estudiante
universitaria/o y en sus futuros roles profesionales y/o académicos, teniendo en
cuenta las dimensiones pedagdgicas y didacticas necesarias. ¢De qué manera
pueden las y los estudiantes adquirir los conocimientos de inglés necesarios para
desempefiarse en el ambito académico y/o profesional? ¢Qué herramientas
didacticas y pedagdgicas propiciarian el aprendizaje de los contenidos minimos

de la asignatura Inglés recientemente aprobados en la UNRN?

Se espera que los hallazgos de esta investigacién sean relevantes para analizar
politicas de ensefianza del inglés en el territorio situado y contribuyan a la
profundizacién tedrica del conocimiento pedagogico especificamente

universitario.

General

e Analizar las ofertas de ensefianza (2007-2021) de la lengua inglesa en
Universidades hispanoparlantes (Argentina, Espafia, Cuba y Venezuela)

con el objetivo de evaluar su pertinencia en la Universidad Nacional de
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Rio Negro sobre la base del perfil y las necesidades de los y las

estudiantes de esta Universidad.

Especificos

Analizar algunas experiencias de la ensefianza del idioma inglés en el

sistema universitario.

Reflexionar sobre las experiencias de inglés como contenido curricular en
la Universidad Nacional de Rio Negro (UNRN).

Analizar el perfil de las y los estudiantes de la UNRN en términos de sus

conocimientos previos de inglés.

Indagar sobre la metodologia adecuada para adquirir los contenidos

necesarios de inglés en este ambito.

Los contenidos de Inglés en Contextos Académicos promueven la
alfabetizacibn académica en general, ya que comparten en sus
contenidos capacidades que también son relevantes en la lengua
materna.

Los enfoques basados en tareas y de Aprendizaje Integrado de Contenido
y Lengua Extranjera permiten articular los contenidos de inglés de manera
horizontal y vertical en los planes de estudios.

La articulacion de los contenidos de Inglés con otras materias de la carrera
incrementa la motivacion del estudiantado.

La evaluacion es un instrumento de integracion y aprendizaje para

estudiantes y docentes.

Para realizar esta investigacion, se ha adoptado una postura constructivista,

como lo explican Marradi et al. (2007), concibiendo la existencia de multiples

realidades, construidas desde diferentes perspectivas. Por lo tanto, no se

pretende llegar a una realidad objetiva, como se busca desde una postura

epistemologica positivista. Para tales fines, desde el punto de vista metodologico,



se ha adoptado el paradigma cualitativo, utilizando como estrategia la revision

de documentos y entrevistas semiestructuradas a informantes clave.

Mediante la revision de documentos, se recopilé informacion sobre el estado de
la cuestion de la ensefanza del inglés en la Educacion Superior analizando
experiencias en otras Universidades y en la UNRN (2007-2019). Se llevo a cabo
una revision bibliografica de las investigaciones publicadas en relacion a
diferentes propuestas de enseflanza de la lengua inglesa en la educacion
superior en paises hispanoparlantes. En Argentina se destacaron las
investigaciones de: Universidad Nacional de Buenos Aires, Universidad Nacional
del Comahue, Universidad Nacional de Cuyo, Universidad Nacional de Entre
Rios, Universidad Nacional de General Sarmiento, Universidad Nacional de La
Matanza, Universidad Nacional de La Plata, Universidad Nacional del Litoral,
Universidad Nacional de Quilmes y Universidad Nacional de Rio Cuarto. En el
resto de los paises hispanoparlantes se destacaron las investigaciones de:
Universidad Politécnica de Catalufia y Universidad de Oviedo (Espafia);
Universidad Pedagogica Experimental Libertador y Universidad del Zulia
(Venezuela); y Universidad de Ciencias Médicas de La Habana (Cuba). Mediante
un andlisis de contenido, se examind la bibliografia a la luz de la triangulacion
tedrica que se detalla en la seccion Enfoque tedrico y teniendo en cuenta el
contexto de la UNRN en cuanto a los contenidos minimos de la materia y el perfil

de las y los estudiantes.

Para profundizar en el conocimiento del entorno de la UNRN, se realizaron
entrevistas semiestructuradas a docentes de inglés de todas las sedes de dicha
Universidad con el fin de indagar sobre las materias de Inglés, sus fortalezas y
debilidades y el perfil de las y los estudiantes. Se entrevistd a una docente
(informante clave) por sede. No se persiguio generalizar los resultados, como se
hubiera buscado en una investigacion cuantitativa, sino llegar a un conocimiento
lo méas profundo posible desde una perspectiva diacronica y sincronica de las
materias de inglés en la UNRN ya que las docentes elegidas estan a cargo de
las materias de Inglés desde los inicios de esta Universidad. Es por ello que se
indagd en sus experiencias previas y en las actuales. Estos datos fueron de vital

importancia para profundizar en el perfil de las y los estudiantes y entender mas



cabalmente la demanda especifica de esta Universidad con respecto a la

ensefianza de la lengua inglesa.

Para analizar la viabilidad de las propuestas consideradas, se recurrié a una
triangulacion tedrica que permitio examinar la factibilidad y efectividad de la
implementacion de sus didacticas en el contexto de la UNRN. Se evaluaron las
experiencias de las Universidades elegidas a la luz de la teoria del monitor de
Krashen (1985) en cuanto a la adquisicidon y aprendizaje de la lengua extranjera,
asi como también del aprendizaje significativo (Ausubel, 1976), que tenga en
cuenta el posible filtro afectivo (Krashen, 1981) y que acompafie a las y los
estudiantes desde el conocimiento novato hasta el experto a través de tareas
relevancia cultural y actividad social que fomenten una cognicion situada y
permitan desarrollar una estrategia de ensefianza flexible, adaptativa,
autorregulada y reflexiva (Diaz Barriga, 2003). Se presté especial atencion al
hecho de si se trata de un enfoque basado en tareas (Samuda y Bygate, 2008)
o basado en el Aprendizaje Integrado de Contenido y Lengua Extranjera (Marsh,
1994) y a como se desarrollan las estrategias de comprension lectora
(Casanave, 1988; Brown, 2001; Carrell, 2000), analizando el entramado entre la
lectura, la escritura y la evaluacion (Kisilevsky y Cortés, 2019). Estas
dimensiones de analisis se desarrollan en las siguientes secciones de este

apartado.

En cuanto a la ensefianza del inglés, se recurrié a la teoria de Krashen (1981):
una lengua extranjera se adquiere (de forma subconsciente) y se aprende (de
forma consciente). La adquisicion de una lengua extranjera es muy similar al
proceso que utilizan las nifias y los niflos para adquirir su lengua materna:
requiere de interacciones significativas en la lengua meta, donde quienes hablan
no estan concentrados en la forma de sus enunciados sino en el mensaje que

estan transmitiendo y recibiendo. Por lo tanto, la correccion de los errores y la
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ensefianza explicita de reglas no son relevantes. Por otro lado, el aprendizaje de
una lengua extranjera si se facilita con la ensefianza explicita de reglas y la

correccion de errores.

Krashen (1981) postula que mediante el aprendizaje de una lengua se construye
un monitor que actla antes o a veces después del momento de la comunicacion.
Adhiere a la concepcion actual de la relacion entre estos dos procesos, no como
dicotomia sino como dos aspectos de una misma dinamica. Es por ello que los
procesos controlados (que fundamentan el aprendizaje) se convierten en
automaticos a medida que se practican y se integran en la memoria a largo plazo
(Liceras, 2016). De esta forma, la instruccion explicita conduce al desarrollo de
conocimiento implicito en la lengua extranjera mediante la practica en contexto
(Sanz, 2016), logrando un aprendizaje significativo (Ausubel, 1976) donde el/la
aprendiz relaciona de forma sustancial la nueva informacion con sus

conocimientos y experiencias previas.

Villegas (2016) sefiala otros dos factores intervinientes en el aprendizaje de una
lengua extranjera, teniendo en cuenta las particularidades de las y los adultos.
Si bien se suele creer que la edad en la que se comienza a aprender una lengua
extranjera juega un rol determinante, hay investigaciones que demuestran que
la edad no es tan importante como el nimero de horas de instruccion recibida.
La mayor ventaja de quienes aprenden una lengua extranjera desde temprana
edad se limitaria al hecho de tener un mejor acento, mientras que el resto de los
factores estaria méas ligado a las horas dedicadas al aprendizaje
independientemente de la edad. El aprendizaje de una lengua en la adultez
implica, por un lado, una mayor tendencia a sacar provecho de la ensefianza
directa y explicita de conceptos linglisticos, debido a que se tiende a ser mas
analitica/o. Por otro lado, el dominio de la propia lengua también afecta el
dominio de la segunda lengua, lo que puede llevar a que las adultas y los adultos
sean mejores aprendices conscientes que las nifias y los nifios. Asimismo, se

reconoce la influencia de factores cognitivos y afectivos.

Los factores cognitivos incluyen la inteligencia, la aptitud, y el uso de estrategias
de aprendizaje. Quienes demuestran una inteligencia mayor al promedio tienden
a aprender mejor una segunda lengua, especialmente si este aprendizaje se da
dentro del contexto formal de un aula (Mitchell y Myles, 2004). Segun estos
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autores, algunas de las aptitudes especificas intervinientes en el aprendizaje de
una lengua extranjera son la habilidad para la codificacion fonética, la
sensibilidad gramatical, la memoria y el aprendizaje inductivo.

Entre los factores afectivos influyentes en el aprendizaje de una segunda lengua,
Villegas (op. cit.) destaca la empatia, autoestima, extraversion, inhibicion,
imitacion, ansiedad y actitudes, entre otras. Las actitudes que se tienen hacia la
lengua son de particular importancia ya que, cuanto mayor sea el interés del/ de
la aprendiz en el idioma y su cultura, mas facil sera su aprendizaje. La actitud
esta muy ligada a la motivacion: diversos estudios han mostrado una significativa
correlacion entre la motivacion por aprender un idioma y su consiguiente logro.
Es importante recordar que la motivacion puede ser extrinseca o intrinseca
(Maslow, 1943). La motivacion extrinseca depende de factores externos, ya sean
recompensas o castigos, mientras que la motivacion intrinseca es la que nace
de cada individuo y es independiente a los estimulos externos, por lo que esta
asociada al largo plazo. Si bien las y los docentes pueden incrementar la
motivacion extrinseca del estudiantado a través de competencias y otro tipo de
recompensas, también se puede incrementar la motivacion intrinseca de las y
los estudiantes al aumentar la relevancia de los contenidos e involucrarlas/os en

las decisiones sobre qué temas y actividades incluir dentro de la curricula.

La ansiedad ante los idiomas es decisiva en el proceso de aprendizaje, ya que
impacta negativamente en el desempefio. La correccion excesiva de los errores
en publico, el forzar las producciones muy pronto y la dificultad que presenten
los contenidos, suelen aumentar la ansiedad de las y los estudiantes al disminuir
Su autoestima con respecto a aprender una lengua. La ansiedad y la autoestima
baja contribuiran a la inhibicion del/ de la estudiante, ya que evitara situaciones
donde se exponga, por miedo a la critica 0o a quedar en ridiculo. Si por el
contrario, el/la estudiante posee una buena autoestima, su ansiedad serd menor
y aumentara su disposicion para comunicarse y aceptar riesgos, aprovechando
las posibilidades de poner en practica lo aprendido para lograr el dominio de la

lengua.

Es por eso que es importante que las y los estudiantes se encuentren en una
situacion relajada, que fomente su motivacién y auto-confianza, disminuyendo
su ansiedad, ya que en caso contrario crearan un filtro afectivo que disminuya
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su capacidad para adquirir el lenguaje (Krashen, 1981). Una alta motivacion, auto
confianza, auto imagen y extroversién y un bajo nivel de ansiedad facilitan la
adquisicibn de una segunda lengua, mientras que una baja motivacion y
autoestima, sumada a ansiedad, introversion e inhibicion elevan el filtro afectivo,
al formar una “barrera mental” que impide que el input se utilice para adquirir la
L2. Bajar el filtro afectivo es muy necesario para la adquisicién de una segunda
lengua y se puede lograr desde la empatia y creando una atmésfera que sea
acogedora, comoda, amigable e interesante. Sin embargo, bajar el filtro afectivo

no es suficiente en si mismo para aprender una lengua extranjera.

El enfoque metodoldgico basado en tareas, o Task Based learning (Samuda y
Bygate, 2008) permite implementar la teoria de Krashen (1981) al concebir a la
lengua como discurso y su ensefianza por medio del uso linguistico en
situaciones genuinas de interaccion, con momentos de sistematizacién y
practica. Samuda y Bygate (op. cit.) enfatizan la importancia del uso de la lengua
en actividades holisticas por sobre las actividades analiticas, es decir que
priorizan las tareas que involucran el conocimiento de las diferentes sub-areas
del lenguaje: fonologia, gramética, vocabulario y discurso, por sobre las que se
concentran en un solo aspecto. Las tareas analiticas son las que tienen
predeterminado algun aspecto de la lengua (el vocabulario, la gramética y/o la
fonologia, por ejemplo), y consisten en que las y los estudiantes trabajen con ese
aspecto de manera aislada. Las tareas holisticas, por lo tanto, fomentan el
aprendizaje de la L2 pero a la vez generan nuevos desafios relacionados con
como equilibrar la atencidén en aspectos de la lengua de forma que mejoren el
aprendizaje, sin perder la cualidad holistica caracteristica del uso real, teniendo
en cuenta que este aprendizaje sera mas complejo y menos predecible. En otras
palabras, el objetivo es encontrar el equilibrio entre el conocimiento y el uso de

la lengua.

Ademas de involucrar un uso holistico de la lengua, las tareas se caracterizan
por requerir un resultado significativo, incluir procesos individuales o grupales,

depender de algun material disparador, tener diferentes pasos y tener un objetivo
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relacionado con los propdsitos de ensefianza. Las condiciones en las que se las
implementan influyen en el proceso y resultado y pueden ser usadas con
diferentes fines pedagdgicos.

Samuda y Bygate (op. cit.) detallan los principios que subyacen al aprendizaje
basado en tareas. Citan a Kilpatrick (1918), Freire (1970), Freinet (1971) y Kolb
(1984) como referentes de la relacion entre experiencia y aprendizaje. Destacan
la influencia de Dewey (1910) en cuanto a la experiencia como un catalizador
para el aprendizaje, el rol del/ de la estudiante como agentes activos y activas
en su propio aprendizaje, el rol de las tareas relevantes y con propdgsito como
mediadoras entre el mundo del/ de la estudiante y el aprendizaje aulico, y el rol
de la relevancia funcional y personal en el aprendizaje. Asimismo, subrayan la
influencia de Bruner (1973) en relacidn con la organizacién del conocimiento y el
aprendizaje practico, la complementacion del desarrollo del pensamiento intuitivo
y analitico, y la construccion de relaciones sistematicas entre las experiencias

concretas y su generalizacion.

Si bien Samuda y Bygate (op. cit.) centran su enfoque en el aprendizaje de una
lengua segunda o extranjera, varios autores lo comparten para el uso de la
enseflanza de otras disciplinas. Lo denominan Aprendizaje Basado en
Problemas (Davini, 2008), englobando alli los métodos de estudio de casos, de

solucién de problemas y de proyectos.

El método de estudios de caso consiste en presentarle al estudiantado una
narrativa a analizar que incluye informacion y datos psicolégicos, sociolégicos,
cientificos, antropoldgicos, historicos y de observacion ademas de material
técnico (Wassermann, 2001). Estos casos integran el pensamiento, el
conocimiento, la accién, y pueden también involucrar emociones y conflictos de
valores. El objetivo es que las y los aprendientes comprendan el problema y el
contexto de la situacion y puedan elaborar posibles maneras de intervenir para
mejorarlos. Como explica Davini (op. cit., p. 119), con este método no se sigue
un razonamiento ni inductivo ni deductivo sino analdgico: de la situacion

presentada a situaciones reales similares.

Como explica Davini, (op. cit,, pp. 122-125), el método de resolucion de

problemas consiste en presentarle un problema a resolver al estudiantado, lo
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cual permite integrar distintos conocimientos y experiencias previas,
desarrollando la capacidad critica, la inventiva y el sentido practico. No debe
confundirse con los problemas que se les presentan a las y los estudiantes para
que apliquen la formula de resolucion que se les acaba de transmitir. Estas
actividades, en realidad, son ejercitaciones aplicativas, ya que no demandan que
el/la estudiante se formule preguntas y busque como obtener respuestas, sino
gue tienen respuestas predeterminadas.

El método de proyectos apunta al aprendizaje mediante la elaboracion de un
plan. El estudiantado analiza y selecciona alternativas, y genera un plan de
trabajo con etapas en un tiempo determinado. Una vez planificado, lo pone en
marcha y sigue el proceso y los resultados. Este enfoque también puede incluir
la comunicacion y difusion del proyecto una vez terminado (Davini, op. cit., pp.
129-132).

Los principios del Aprendizaje Integrado de Contenido y Lengua Extranjera
(AICLE) (Marsh, 1994) se basan en el paradigma de la complejidad y en la
utilizacién del inglés como medio de estudio de otras ciencias. De esta forma,

AICLE permite, en palabras de Krashen, adquirir y aprender la lengua extranjera.

AICLE tiene un doble propésito: la ensefianza de la lengua y la ensefianza de
contenido de otra materia. De esta forma, se fomenta el trabajo interdisciplinario
y se posibilita que las y los estudiantes se beneficien al prestar una atencion
consciente a la integracién de lengua y contenido (Mehisto et al., 2008). Las
practicas de AICLE posicionan al estudiantado en un rol activo para desarrollar
su potencial para adquirir conocimiento y habilidades (educacién) a traves de un
proceso de indagacion (investigacion) usando procesos cognitivos complejos y
medios para la resolucion de problemas (innovacion). Es por ello que se suele
combinar con el enfoque del aprendizaje basado en problemas. Si bien diferentes
enfoques ya venian trabajando en lineas similares, lo que destaca al AICLE es

la integracién pedagdgica planificada de contenido contextualizado, cognicion,
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comunicacion y cultura dentro de las practicas de ensefianza y aprendizaje
(Coyle, Hood y Marsh, 2010).

Goodman (1970 en Brown, 2001) introdujo una importante distincion para pensar
la pedagogia de la lectura: el procesamiento ascendente (bottom-up) y el
descendente (top-down). En el procesamiento ascendente, las y los
aprendientes deben primero reconocer una multiplicidad de signos lingiisticos
(letras, morfemas, silabas, palabras, frases, marcadores gramaticales y del
discurso) y usar sus mecanismos de procesamiento de datos linglisticos para
ordenar esos signos. Estas operaciones impulsadas por los datos requieren
conocimientos complejos de la lengua en si. De entre todos los datos percibidos,
las y los aprendientes seleccionan los signos que tienen sentido. En el
procesamiento descendente, quien lee recurre a su propia inteligencia y
experiencia para entender un texto. Nuttal (1996, p.16-17, en Brown, 2001)
compara los procesos ascendentes con la imagen de un cientifico con una lupa
0 microscopio examinando todos los pequefios detalles de algin fenémeno. Por
el contrario, la imagen del procesamiento descendente es la de un &guila
echando un vistazo al paisaje que tiene debajo. La combinacién de ambos tipos
de procesamiento, que se denomina lectura interactiva, es innegable, ya que al
leer se cambia de un foco al otro. Esto se observa, por ejemplo, cuando se utiliza
el procesamiento descendente para predecir un significado probable y luego el
procesamiento ascendente para corroborar si dicha inferencia es realmente lo

gue el/la escritor/a quiere comunicar.

Brown (op. cit.) destaca otros tres hitos en las investigaciones sobre la

comprension lectora en una segunda lengua:

e Lateoria de los esquemas y el conocimiento previo: las y los lectores/as
activan informacién, conocimientos, emociones, experiencia y cultura (los
esquemas) al enfrentarse a un texto.

e El rol de la afectividad y la cultura: como con el resto de la lengua en si,

los factores afectivos y la cultura son grandes motivadores también en la
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comprension lectora. EI amor por la lectura, una autoestima alta y la
autonomia ganada a través del aprendizaje de estrategias de lectura
aumentan la motivacion e influyen positivamente en el aprendizaje de esta
macrohabilidad.

e El poder de la lectura extensiva: siguiendo las lineas de Krashen (1981)
en cuanto al aprendizaje y la adquisicion de una segunda lengua en
general, varios estudios demuestran que la lectura se ve beneficiada del
mismo modo no solamente de la instruccién consciente sino también de
métodos mas indirectos, que incluyen la lectura extensiva por placer, sin
buscar todas las palabras desconocidas en el diccionario. Tanto Krashen
(1993) como Day y Bamford (1998) concluyen que la lectura extensiva
mejora la comprension lectora, la competencia lingtiistica, el vocabulario,
la ortografia y la escritura. Es por ello que es altamente recomendable la
combinacion de componentes de lectura extensiva e intensiva en la

ensefianza de lecto-comprension.

Brown (op. cit.) subraya la importancia de subdividir las actividades en pre-
lectura, lectura y post-lectura, para que las y los aprendientes activen sus
conocimientos previos e interés antes de enfrentarse a la lectura y puedan
capitalizar su aprendizaje luego. Destaca la importancia de las siguientes
estrategias de lectura: leer con un propésito, usar reglas y patrones fonémicos
en la decodificacion ascendente, usar técnicas de lectura silenciosa, ojear el
texto para obtener las ideas principales, escanear el texto para informacion
especifica, realizar mapeos semanticos, inferir significado, analizar el
vocabulario (por ejemplo, los afijos en una palabra), distinguir entre significados
literales e implicitos y capitalizar la informacién presente en los marcadores del

discurso.

Varios autores resaltan la importancia de ensefar estrategias de lectura
(Casanave, 1988; MacLachlan y Reid, 1994; Carrell, 2000), ya que dichas
estrategias pueden compensar un conocimiento linglistico deficiente.
MacLachlan y Reid (1994) describen cuatro tipos de encuadre que influyen en la
comprension lectora: el encuadre extra-textual, que consiste en el uso de
conocimientos previos; el encuadre intra-textual, que involucra la utilizacion de

indicadores dentro de un texto, como encabezados o conectores; el encuadre
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circumtextual, que incluye el uso de elementos periféricos como la tapa de la
revista; y el encuadre intertextual, que es la conexidn que se establece entre la
lectura actual y las lecturas previas. Casanave (1988), por su parte, resalta la
importancia de la habilidad de poder monitorear la comprension, que consiste en
la capacidad de evaluar y regular qué se va entendiendo en un texto escrito.
Como sintetizan Aebersold y Field (1997, p.9), la lectura en una lengua extranjera
es un proceso dindmico, en el que las y los aprendientes utilizan una variedad
de habilidades y estrategias combinando conocimientos previos, conocimiento

de la lengua materna y conocimiento del mundo real.

Sin embargo, otras lineas de investigacion (Jimenez et al, 1995; Malcolm, 2009;
Innocentini et al., 2012) sostienen que un comando pobre de la lengua extranjera
tiene una incidencia negativa en la utilizacién de las estrategias metalinguisticas
y genera que las y los estudiantes tiendan a recurrir a un procesamiento
ascendente preponderando la traduccion palabra por palabra. La investigacion
de Jimenez et al. (op. cit.) concluye que el vocabulario desconocido y el bajo
nivel de experticia en la lengua inglesa son grandes obstaculos para la
comprension lectora, que pueden ser solo parcialmente subsanados por el
conocimiento explicito de la relacion entre el inglés y el espafol, los
conocimientos previos generales y sobre la tematica, y el tener un propdsito de
lectura. Malcom (op. cit.) demuestra en su investigacion que, si bien todos los
estudiantes hicieron uso de las estrategias generales de lectura, solo las y los
estudiantes mas avanzados pudieron hacer uso de las estrategias
metacognitivas, mientras que quienes poseian conocimientos mas basicos
debieron recurrir mas frecuentemente a la traduccion. Innocentini (op. cit.)
también demuestra que sus estudiantes tuvieron una gran tendencia a no utilizar
las estrategias de lectura relacionadas con la anticipacién de contenido y la
corroboracién de sus hipoétesis, a la vez que sobre utilizaron las estrategias

relacionadas con los procesos ascendentes.

En sintesis, resulta evidente que la ensefianza de las estrategias de lectura en
una lengua extranjera no es la panacea a la falta de conocimientos de la lengua.
Es importante explicitar estas estrategias y fomentar su uso, sin dejar de lado el

aprendizaje del vocabulario y las estructuras de la lengua meta.
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En cuanto a la pedagogia y la didactica en la educacién superior, varios enfoques
confluyen con el abordaje tedrico elegido para la ensefianza del inglés. Diaz
Barriga (2003) enfatiza la importancia de acompafiar a las y los estudiantes
desde el conocimiento novato que suelen tener hasta el conocimiento experto
gue se espera en los objetivos de la materia, teniendo en cuenta la zona de
desarrollo proximo de las y los estudiantes (Engestrom, 1987; Vygotsky, 1987),
no solo en cuanto a la factibilidad de las actividades propuestas, sino también en
la eleccion del material de estudio. Retomando la vision vygotskiana del
aprendizaje, que implica el entendimiento e internalizacion de los simbolos y
signos de la cultura y grupo social al que se pertenece, Diaz Barriga (op. cit.)
subraya la importancia de que las y los aprendices se apropien de las préacticas
y herramientas culturales a través de la interaccion con miembros mas
experimentados. En consecuencia, destaca los procesos de andamiaje del/de la
docente y los pares, la negociacion mutua de significados y la construccion
conjunta de saberes, recalcando la importancia de ajustar las practicas
pedagogicas a las necesidades del/de la estudiante y del contexto y promover el
aprendizaje colaborativo. De esta forma, las y los estudiantes lograran
empoderarse para participar activamente, pensar reflexiva y criticamente,

investigar y actuar de manera responsable en torno a asuntos relevantes.

Asimismo, Diaz Barriga (op. cit.) prioriza las tareas con relevancia cultural y
actividad social. Denomina relevancia cultural al uso de ejemplos, ilustraciones,
analogias, discusiones y demostraciones que sean relevantes a las culturas a
las que pertenecen o esperan pertenecer las y los estudiantes. Pensando en el
contexto del aprendizaje de la lengua inglesa, la relevancia deberia ser tanto
para la cultura a la que se pertenece como a la que se espera pertenecer, para
poder llevar a las y los estudiantes desde el conocimiento novato hasta el
experto, sin ignorar el primero sino capitalizandolo. En cuanto a la actividad
social, se refiere a una participacion tutorada en un contexto social y colaborativo
de solucion de problemas, con la ayuda de mediadores como la discusion en
clase, el debate, el juego de roles y el descubrimiento guiado. Ambos tipos de

tareas fomentan una cognicion situada: el conocimiento es situado, es parte y
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producto de la actividad, el contexto y la cultura en que se desarrolla y utiliza.
Dicha cognicidon situada permite anclar en las experiencias de las y los
estudiantes el contenido abstracto, dado que aprender y hacer constituyen

acciones inseparables.

Por otro lado, Diaz Barriga (op. cit., p.8) también destaca las practicas del
aprendizaje centrado en la solucion de problemas auténticos, los analisis de
caso, los métodos de proyectos, las practicas situadas o aprendizaje in situ en
escenarios reales, el aprendizaje en el servicio, los trabajos en equipos
cooperativos, los ejercicios, demostraciones y simulaciones situadas y el
aprendizaje mediado por las nuevas tecnologias de la informacion vy
comunicacién. Critica la ensefianza de aprendizajes declarativos abstractos y
descontextualizados, poco utiles y motivantes, que manifiestan una ruptura entre
el saber qué (know what) y el saber como (know how) y que tratan al
conocimiento como neutral, ajeno e independiente de las situaciones de la vida
real. Esta ensefianza deviene en aprendizajes poco significativos y muy dificiles

de transferir y generalizar.

Es importante agregar las dimensiones de analisis de Perrenoud (2004) sobre el
desfasaje entre el programa de una materia y el nivel, los intereses y proyectos
de las y los estudiantes; y que la heterogeneidad de la clase puede obligar a
“sacrificar” a unos en beneficio de otros. Es por eso que es necesario, como
seflala Diaz Barriga (2003), desarrollar una estrategia de ensefianza flexible,

adaptativa, autorregulada y reflexiva.

Por altimo, es importante tener en cuenta, como explican Kisilevsky y Cortés
(2019), la importancia de reconocer el impacto que tiene el entramado entre la
lectura, la escritura y la evaluacion en la educacion superior, reflexionar sobre
este y explicitarlo. La lectura y la escritura toman un rol fundamental tanto en el
aprendizaje como en la evaluacién. Practicas como la lectura critica y la escritura
de textos significativos son clave para la construccion compartida del

conocimiento.
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Sin embargo, para que la lectura critica pueda materializarse y no termine siendo
un objetivo abstracto, es necesario tener en cuenta los conocimientos
enciclopédicos, linguisticos, retéricos e ideoldgicos necesarios para lograrla.
Kisilevsky y Cortés (op. cit.) destacan la importancia de hacer una lectura
distanciada (poniéndose en el lugar del alumnado) del material seleccionado
para evaluar cdmo acompafar esas lecturas de manera de andamiar los
conocimientos enciclopédicos, linglisticos, retoricos e ideoldgicos. Por ejemplo,
explicitar la relacion del texto con su contexto de produccién, cdmo se relaciona
con los objetivos generales y especificos de la materia, explicar Iéxico o sintaxis
complejas, particularidades del género discursivo en cuestion y como este texto
se relaciona con los sistemas de creencias y valores. Como remarcan las autoras
(Kisilevsky y Cortés, op. cit,, p.16) “Esta evaluacion de la complejidad del
contenido y de la forma requiere un comprometido ejercicio de divulgacién

durante las clases y un ambiente en el que tenga lugar la interaccion.”

Lo mismo sucede con las practicas de escritura de textos significativos, que
muchas veces terminan siendo una propuesta inalcanzable para las y los
estudiantes. Como explican Kisilevsky y Cortés (op. cit. p.20) “este proceso debe
arrancar con mucha dedicacion y compromiso en la aludida ‘zona de pasaje’ que
constituye el primer aflo de cualquier carrera universitaria a fin de evitar la
sensacién de fracaso que lleva, en muchos casos, al abandono de los estudios
0 a cursadas muy erraticas”. Es por ello importante acompaniarlas/los en este

camino mediante practicas procesuales de complejidad creciente.

Con respecto a la evaluacion, es esencial distinguir la evaluacion formativa de la
sumativa, e incluir ambas en el proceso evaluativo. La evaluacion formativa nos
permitira mejorar en el proceso, mientras que la evaluaciébn sumativa nos
permitira valorar el resultado final. Es por ello que ambas son validas para
diferentes instancias: la evaluacién formativa implica un seguimiento durante el
proceso para que las y los estudiantes logren alcanzar los objetivos formativos,
mientras que la evaluacion sumativa sirve para medir la eficacia en lograr

determinados objetivos al final de este proceso.

Como detalla Camilloni (1998, p.2), “Al examinar a un alumno el profesor no sélo
aprecia los conocimientos que aquél posee, sino que se examina a si mismo,
primero como ensefante, luego como planificador, y finalmente como
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evaluador”. Es imprescindible considerar a la evaluacion como parte del proceso
didactico, como insumo para tomar decisiones con respecto a la marcha de un
proceso que involucra el aprendizaje y la ensefianza. Por lo tanto, la evaluacion
debe incluir al/a la estudiante, al/ a la docente y al proyecto de catedra. Es un
proceso reflexivo continuo que permite que tanto docentes como estudiantes
detecten problemas y &reas a mejorar. En otras palabras, la evaluacion deberia
ser parte de un proceso formativo que nos permita acceder a una revision critica
no solo de los contenidos sino de las formas de ensefiar. Como sintetiza
Camilloni (2009), requiere prestarle especial atencion a la eleccion de los
referentes de contenido y desempefio, su pertinencia, su dinamica y su
actualizacion. Es necesario resolver apropiadamente el pasaje del estandar a los
indicadores y de éstos a la construccion del instrumento de evaluacion para
medir aprendizajes complejos y transferibles. De otra manera, como suele
suceder, se genera una falta de consistencia entre el enfoque pedagdgico del
estandar y el de la evaluacion.

Para que las estrategias de evaluacion formativa funcionen, como menciona
Perrenoud (2004), son necesarias la transparencia y la colaboracion de ambas
partes. Por lo tanto, se torna fundamental que la estrategia de evaluacion sea
clara y que sus objetivos sean explicitos, tanto en cuanto a la utilidad que tiene
para el docente esta forma de evaluar, como en cuanto a los beneficios que trae
aparejado para los estudiantes. Sin embargo, como sefialan Kisilevsky y Cortés
(op. cit. p. 8-10):

No hay que perder de vista que el aprendizaje es demasiado complejo y la
evaluacion demasiado imperfecta para dar cuenta de esa complejidad. (...) La
literatura sobre el tema sefiala cada vez con mayor frecuencia la necesidad por
parte de los docentes de comprender cdmo construir conocimiento desde puntos
de partida diversos, para alumnos que tienen diferentes estrategias de
aprendizaje y distintos antecedentes de lenguaje, familiares y culturales. Desde
ese marco y como ya sefialaramos, el aprendizaje es un proceso muy complejo
gue no se resume en un dispositivo Unico, cerrado y determinante. Podriamos
arriesgar la idea de que si el profesor puede hacer un seguimiento de sus
estudiantes en cuanto a procesos, productos (escritos, producciones, etcétera)

mediante una evaluacidon continua, no haria falta nada méas. Con esto tendria
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suficientes datos de donde se encuentra cada uno de ellos y el examen, por si

solo siempre limitado, solo serviria como complemento.

Entre otras dificultades, se puede mencionar el hecho de que muchas
evaluaciones parecen estar basadas mas en la experiencia propia o en el sentido
comun que en un conocimiento cientifico o en buenas practicas. A esto se le
suman las dificultades operativas resultantes del tamafio de los grupos y la falta
de tiempo.

En sintesis, la evaluacion no solo es compleja en si misma, sino que suele incluir,
especialmente en las ciencias sociales y humanidades, las complejidades de la

lectura y la escritura.

La Universidad Nacional de Rio Negro comenzé en 2017 un proceso de
diagnéstico y reformulacién de los contenidos de la asignatura Inglés (en todos
sus niveles y variantes de dictado) de todas las carreras las tres sedes. Este
proceso culmin6 a finales de 2020 con la resolucion CSDEyVE N°38, que
especifica las elecciones de todas las carreras frente a las tres nuevas opciones

del dictado de la materia Inglés:
1. Inglés-Comprension Lectora
1.A. Inglés Comprension Lectora (un nivel cuatrimestral de 64 hs.)

Objetivo: Promover las estrategias de lectura que involucran los distintos
géneros propios del campo disciplinar, propiciando la comprension de los

recursos léxico-gramaticales mas frecuentes en el registro académico.

Contenidos minimos: Aproximacion a distintos géneros académicos
propios de la disciplina. Funciones y propositos discursivos. La
organizacién de la informacién textual. Cohesion y coherencia. Recursos
|éxico-gramaticales propios de cada género. Palabras Iéxicas Yy
funcionales: elementos de enlace entre oraciones. Palabras de origen
latino: cognados y falsos cognados. Colocaciones Iéxicas. Palabras clave.

Estrategias de lectura rapida (skimming y scanning). El resumen, el texto
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expositivo/ explicativo (entrada de diccionario, entrada de enciclopedia,

parte de manual, etc.), la resefia académica.

1.B. Inglés Comprension Lectora | y Il (dos niveles cuatrimestrales
de 64 hs.)

Inglés-Comprension Lectora |

Objetivo: Promover las estrategias de lectura que involucran los distintos
géneros propios del campo disciplinar, propiciando la comprension de los

recursos léxico-gramaticales mas frecuentes en el registro académico.

Contenidos minimos: Aproximacion a distintos géneros académicos
propios de la disciplina. Funciones y propositos discursivos. La
organizacién de la informacién textual. Cohesion y coherencia. Recursos
|éxico-gramaticales propios de cada género. Palabras Iéxicas Yy
funcionales: elementos de enlace entre oraciones. Palabras de origen
latino: cognados y falsos cognados. Colocaciones léxicas. Palabras clave.
Estrategias de lectura rapida (skimming y scanning). El resumen, el texto
expositivo/ explicativo (entrada de diccionario, entrada de enciclopedia,
parte de manual, etc.), la resefia académica, paper (aspectos

macroestructurales).
Inglés-Comprension Lectora ll

Objetivo: Afianzar las estrategias de lectura incorporadas en el nivel
anterior para abordar géneros académicos mas complejos (que involucran

un grado mayor de manejo de los recursos Iéxico-gramaticales).

Contenidos minimos: Profundizacion de contenidos minimos del nivel |
a partir del abordaje de géneros académicos de mayor complejidad segun
el area disciplinar. Funciones y propositos discursivos. La organizacion de
la informacion textual. Cohesion y coherencia. Recursos Iéxico-
gramaticales propios de cada género. Incorporacion de géneros
académicos propios de cada disciplina con un mayor grado de
complejidad (de lo mas expositivo a lo mas argumentativo): articulos de
divulgacion cientifica, informes, casos, proyectos, resefias académicas,

ensayos académicos, géneros literarios, papers (movimientos retoricos).
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2. Inglés Integral (dos niveles cuatrimestrales de 64 hs.)
Inglés Integral |

Objetivo: Desarrollar la competencia comunicativa oral y escrita
integrando las cuatro habilidades (comprension lectora y auditiva,
produccion oral y escrita) de modo que el/la estudiante sea capaz de
interactuar en entornos académicos y/o profesionales con el grado de

adecuacion discursiva requerido por la situacion.

Contenidos minimos: Adquisicion de la competencia comunicativa en
relacion con ciertos géneros ligados al campo disciplinar. Estrategias de
comprension auditiva: prediccion, inferencia, deteccién de informacion
general y especifica. Estrategias para desarrollar la fluidez en las
presentaciones orales propias del campo académico: pronunciacion,
recursos de organizacién de la informacion (marcadores discursivos,
elaboracion de un guion para estructurar la exposicién, etc.) mas
frecuentes. Comprension lectora y produccién escrita de géneros en
entornos académicos. Principales géneros académicos a abordar
(acordes a cada campo disciplinar), a) orales (intercambios informales en
congresos y situaciones laborales, entrevista laboral, etc.) y b) escritos

(curriculum vitae, resumen, etc.)
Inglés Integral Il

Objetivo: Perfeccionar la competencia comunicativa oral y escrita
integrando las cuatro habilidades (comprension lectora y auditiva,
produccion oral y escrita) de modo que el/la estudiante sea capaz de
interactuar en entornos académicos y/o profesionales con el grado de

adecuacion discursiva requerido por la situacion.

Contenidos minimos: Profundizacion en estrategias de comprension
auditiva: prediccion, inferencia, deteccion de informacion general y
especifica. Profundizacion de estrategias para desarrollar la fluidez en las
presentaciones orales propias del campo académico: pronunciacion,
recursos de organizacién de la informacion (marcadores discursivos,

elaboracion de un guion para estructurar la exposicion, etc.) mas
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frecuentes. Comprension lectora y produccion escrita de géneros mas
complejos en entornos académicos. Principales géneros académicos a
abordar (acordes a cada campo disciplinar), a) orales (exposicion de

ponencias, etc.) y b) escritos (ensayo académico, etc.).

Dicho proceso llevé a cabo una reformulacion de los contenidos vigentes que
remitian en su mayoria a un inglés general transversal, hacia los nuevos
contenidos minimos que se pueden resumir en la denominacién “Inglés con fines

académicos”.
La reformulacion de los contenidos permite:

e Facilitar los procesos de desarrollo de la lengua fomentando un ambiente
rico en situaciones genuinas de uso, que permitan un aprendizaje
significativo en contextos concretos propios del inglés como lengua de

comunicacion internacional en ambitos académicos.

e Promover el uso de la lengua para la creacion e interpretacion del discurso
para propositos académicos en contextos disciplinares, utilizando una
variedad de codigos semibticos a través de textos escritos, orales o

multimediales, segun la propuesta que se elija.

e Propiciar una aproximacién efectiva a los géneros discursivos de los
textos académicos permitiendo una efectiva apropiacion de los aspectos
de su macroestructura (organizacion, secuenciacion, estructuraciéon) y de

su microestructura (aspectos lexicales, gramaticales y discursivos).

e Promover la comprension desde la resolucion de problemas desarrollando
una gama de habilidades cognitivas tales como definir, comparar,

contrastar, clasificar, organizar, categorizar, sintetizar, analizar, etc.

e Propiciar el desarrollo de estrategias de aprendizaje tales como buscar
informacion, seleccionar informacion relevante, tomar notas, transferir
informacion, mejorar el proceso de lectura, escritura y expresion oral
académica, brindandoles a las y los estudiantes las herramientas

necesarias para aprender durante toda la vida.
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Las opciones de Inglés Comprension Lectora facilitan el trabajo con la
heterogeneidad del estudiantado. Gracias a las nuevas tecnologias, se pueden
generar diferentes trayectorias para los estudiantes que no posean
conocimientos y a la vez también motivar a los que ya los poseen, ya que al
utilizar en las clases papers de las otras cétedras de la carrera, cada estudiante
esta adquiriendo nuevos conocimientos. Su mayor desventaja es que debido al
poco tiempo y al nivel nulo requerido, las y los estudiantes solo adquiriran la
habilidad de leer informacion en inglés, quedando fuera de los objetivos (por

cuestiones de tiempo) comunicarse de manera escrita u oral.

En los dos niveles cuatrimestrales de Inglés Integral se desarrollan las cuatro
macrohabilidades en los contextos disciplinares especificos. Se requiere partir al
menos de un nivel A2 (elemental, adquirido de la secundaria o de un afo de
formacién en cursos de inglés extracurriculares). Sin embargo, al estar pensada
en base a tareas (Samuda y Bygate, 2008) relacionadas con su carrera, como
sucede en Inglés Comprension Lectora, se pueden beneficiar tanto estudiantes
de nivel elemental, como estudiantes con nivel mas avanzado, ya que cada uno/a
utilizaré diferentes herramientas para llevar a cabo dichas tareas, aprendiendo e
implementando vocabulario especifico de la carrera. Su mayor desventaja es
gue, como ya se menciond, una buena proporcion del estudiantado de la UNRN
no posee este nivel al ingresar a la Universidad. Es por ello que, para
implementar esta opcion, es indispensable asegurar los instrumentos que
permitan sortear estas desigualdades, ofreciendo la posibilidad de cursar un
nivel de inglés basico (la UNRN cuenta desde 2019 con el Programa Integral de
Lenguas). Otra dificultad es que para garantizar el aprendizaje de un idioma
extranjero (especialmente la oralidad) se recomiendan grupos reducidos de
estudiantes.

La fortaleza de ambas propuestas se basa en el anclaje de la catedra de Inglés
a cada carrera especifica, fomentando el AICLE. De esta forma se asegura una
articulacion horizontal y vertical con el resto de las catedras, que permita lograr
gue las y los estudiantes se apropien de las herramientas aprendidas en la
catedra de inglés y las utilicen en las otras catedras y en su tesis o trabajo final.
Asimismo, genera un espacio con el que pueden contar las y los docentes de las

otras catedras para trabajar el material en inglés, que suele generar resistencia
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de parte del estudiantado. Estos factores hacen que la catedra de Inglés se
transforme en un instrumento que aliviane el trayecto por la carrera de grado, en
lugar de convertirse en una carga extra. Dicha articulacion también redunda en
un aumento de la motivacion de las y los estudiantes, ya que los nuevos

contenidos de inglés son mas relevantes a sus necesidades.

Si bien la reformulacién general es reciente, en algunas carreras de la UNRN se

venia trabajando en esas lineas, como se detalla a continuacion:

a) La sede Andina - El Bolsén viene implementando la propuesta de un nivel
de comprension lectora en la Licenciatura en Agroecologia (desde 2015)
y en la Tecnicatura en Produccion Vegetal Organica (desde 2018) con
resultados positivos. Esta propuesta, basada en la comprension lectora
del género académico, incluye especial atencion al uso de las nuevas
tecnologias y la capacidad de sintetizar, analizar y escribir (en espaiiol),
teniendo en cuenta que son preocupaciones que atraviesan a todas las
asignaturas. Se pueden ver algunos resultados de esta materia en el libro
donde se publicaron algunos de los trabajos practicos de las y los
estudiantes?.

La propuesta de dos niveles que desarrollen las cuatro habilidades del
idioma en el contexto disciplinar también se viene implementando en la
sede Andina — El Bolson, en la Licenciatura en Disefio Artistico
Audiovisual. Esto se ha venido implementando desde 2013, a través de
los niveles 3y 4 de inglés (centrando los niveles 1y 2 en aspectos basicos
de la lengua) y, desde 2018, con el cambio de plan, a través de los dos
anicos niveles de Inglés. Esta propuesta se centra en el perfil del/de la
egresado/a de esta carrera, que incluye que, ademas de entender textos,
pueda comunicar sus proyectos audiovisuales en forma escrita y oral, y
formar parte de equipos de trabajo internacionales donde la lingua franca
es el inglés. Por lo tanto, las y los estudiantes adquieren vocabulario y
estructuras que les permiten analizar trabajos audiovisuales, y generan

material de difusiébn de sus propios proyectos en inglés al entramar los

2 LLOSA, C. (compiladora). Resefias de articulos cientificos de agroecologia (2015-2016). Saarbriicken: Editorial Académica
Espafiola. 2017. pag.85. ISBN 978-3-659-03534-0.
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trabajos practicos de otras catedras con los de esta. La mayor dificultad
encontrada es que estos contenidos resultan inabordables para
algunas/os estudiantes que poseen conocimientos nulos y ademas suelen
tener barreras emocionales (miedo o disgusto) con respecto al inglés en
general. Esto refuerza la necesidad de ofrecer cursos de extension que
empiecen “de cero”.

b) En la sede Andina — Bariloche, se viene trabajando con la primera opcion
(un nivel de comprension lectora) en las Ingenierias, con resultados
satisfactorios y que se reflejan en un aumento de la motivacion del
estudiantado.

c) En la sede Alto Valle/Valle Medio, la carrera de Disefio de Interiores y
Mobiliario ya viene trabajando en estas lineas, con un nivel de

comprension lectora anclado a la carrera con resultados positivos.

En sintesis, los nuevos contenidos de inglés permitirian un aprendizaje
significativo basado en tareas de gran relevancia cultural y actividad social,
ancladas en un Aprendizaje Integrado de Contenido y Lengua Extranjera con
foco en las estrategias de comprension lectora o de comunicacion (segun la
opcion que se elija). Es importante tener en cuenta el perfil de las y los
estudiantes de la UNRN para poder ofrecer una ensefianza que permita
acompaiiarlas/los del conocimiento novato al conocimiento experto, fomentando
una estrategia de ensefianza flexible, adaptativa, autorregulada y reflexiva, que

reconozca la evaluacién como parte del aprendizaje.

Lograr un analisis cabal del perfil de las y los estudiantes de la UNRN es una
actividad que excede este trabajo final. Se pens6 en una estrategia factible que
permita aproximarnos a dicho perfil y centrarnos en las dimensiones mas
relevantes con respecto a la tematica de este trabajo final. Dicha estrategia
consistié en analizar fuentes provenientes de la Oficina de Aseguramiento de la

Calidad (OAC) de la UNRN y entrevistar a una docente de los diferentes niveles
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de la asignatura Inglés de cada sede, que a partir de su experiencia pudiera

retratar el perfil de las y los estudiantes que transitaron la materia Inglés.

Con respecto a las fuentes consultadas, el dato mas relevante es la procedencia
de las y los estudiantes de la UNRN. La gran mayoria son oriundas/os de la
provincia de Rio Negro:

Tabla 1: Procedencia de las y los inscriptas/os (2015-2019)

Procedencia Yot 2015 2016 2017 2018 2019
general
Total general 100% 100% 100% 100% 100% 100%
Buenos Aires y CABA | 6,1% 5,2% 5,7% 5,7% 7,2% 6,3%
g;;:;:;i‘::"as "% lo,7% 0,7% 0,9% 0,6% 0,8% 0,8%
Otro Pais 0,2% 0,1% 0,1% 0,3% 0,2% 0,2%
Chubut 3,2% 2,8% 3,3% 2,9% 3,5% 3,6%
La Pampa 0,3% 0,4% 0,3% 0,3% 0,1% 0,3%
Neuquén 8,7% 9,3% 8,9% 8,5% 8,4% 8,4%
Santa Cruz 0,4% 0,4% 0,3% 0,4% 0,3% 0,5%
Tierra del Fuego 0,2% 0,1% 0.2% 0,2% 0,2% 0,2%
Rio Negro 80,3% 81,0% 80,4% 81,0% 79,3% 80,0%

Fuente: p.5 OAC, Universidad Nacional de Rio Negro (2020)

Este dato podria apuntar a un perfil de estudiantes con conocimientos de inglés
escasos, teniendo en cuenta la menor oferta que tiene esta provincia de escuelas
bilingles o con mayor carga de inglés en su curricula, asi como también de
institutos privados de ensefianza de lengua inglesa. Esta hipétesis se refuerza

con el resultado de las entrevistas a las docentes.

Si bien la instruccion formal y no formal tiene una incidencia directa en los
conocimientos previos de las personas, este no es el Unico factor involucrado,
sino que también influye su capital cultural (exposicién a la lengua inglesa a
través de viajes, audiovisuales, musica, videojuegos, internet, etc.). Los datos
extraidos de la memoria 2019 de la UNRN indican que el 47% del estudiantado
proviene de hogares pertenecientes a los dos primeros quintiles de ingreso, ad
hoc la caracteristica “primera generacion de universitarios en la familia”. Por otro
lado, el 48% de las y los egresadas/os pertenece al cuarto y quinto quintil,

mientras que solamente el 31% es de los quintiles mas pobres. En palabras de
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Tedesco (en OAC, 2019, p.6) “Tenemos problemas de equidad (...) ¢por qué
fracasan los estudiantes que provienen de familias sin capital cultural? y fracasan

porque tienen una oferta pedagoégica que no se hace cargo de esa realidad”.

En sintesis, en base a la informacion recabada de los documentos emitidos por
la UNRN, el perfil de las y los estudiantes apunta a una competencia que no
resultaria suficiente para cumplir de manera exitosa con los requerimientos
linglisticos en una L2, en este caso el inglés, teniendo en cuenta sus posibles

experiencias previas de educacion formal, no formal y exposicion a esta lengua.

Para profundizar este andlisis, se procedid a entrevistar a tres docentes de

Inglés3:

e Romina Cariaga, quien dicta clases en la sede Atlantica desde 2012
dictando Inglés | y Il, ambas materias transversales a todas las carreras
de la sede Atlantica. Desde este afio (2021) dicta las materias Inglés -
Comprension lectora | y Il en la carrera de contador publico e Inglés
Integral 1 y Il en la Lic. en Sistemas.

e Maria Luz Davico, docente de la sede Alto Valle/Valle medio desde 2011
a cargo de la asignatura Inglés - Comprension lectora en la carrera de
Medicina Veterinaria.

e Mariela Accossano, docente de la sede Andina Bariloche desde 2011,
quien ha dictado los cuatro niveles de Inglés transversal en todas las
carreras de dicha sede. Este afio se encuentra dictando la materia Inglés
- Comprensioén lectora | y Il en la Escuela de Humanidades y Estudios

sociales.

Con respecto a la sede Andina-El Bolson, dado que la autora de este trabajo es
la Unica docente de la sede desde 2016 y habiendo dictado clases desde 2010
en todas las carreras (Diplomatura en Humanidades, Licenciatura en Disefio
Artistico Audiovisual, Tecnicatura en Produccién Vegetal Organicay Licenciatura
en Agroecologia), se creyd pertinente agregar mis reflexiones sobre el perfil del

estudiantado de El Bolson.

3 Se puede acceder a las preguntas realizadas en el Apéndice |
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En cuanto al perfil de las y los estudiantes de la sede Atlantica, la entrevistada
percibe que la mayoria comienza a transitar las materias de Inglés con escasos
conocimientos previos, mayormente del cursado de la asignatura Inglés en la
escuela secundaria. “...Son muy poquitos los alumnos que han pasado por la
experiencia de un cursado en algun instituto privado. Y en esos casos, en
general, lo que tienden a hacer es rendir libre al menos inglés I”. Destaca que,
sin embargo, las y los estudiantes reconocen la importancia de saber el idioma
como parte de su formacion profesional. Describe a sus grupos como bastante
homogéneos en cuanto a sus edades y generalmente cursando los primeros

anos de sus carreras.

Con respecto a los obstaculos afrontados, la misma docente sefala las
dificultades de conectividad, ya que muchos estudiantes, debido a las
restricciones producto de la pandemia de COVID 19, no viven en Viedma porque
han regresado a sus hogares al no tener que cursar de manera presencial.

Muchos viven en zonas rurales, lo que dificulta la conectividad.

En relacion con las dificultades de la ensefianza de la lengua inglesa, estas se
asocian a la interferencia de la lengua materna, que genera errores de indole
gramatical o en la utilizacién de falsos cognados como si fuesen cognados®. Otra

dificultad que sefala son los pocos conocimientos sobre la lengua materna:

“cuando intentamos comparar una lengua con otra, surgen dificultades del tipo
‘no sé como es en mi propia lengua’, ¢si? Nos pasa, por ejemplo, cuando
trabajamos categorias gramaticales y los alumnos desconocen cuéales son las
categorias gramaticales, cudl es la diferencia entre un sustantivo y un adjetivo o
un adjetivo y un adverbio. Entonces, Inglés viene un poco a reparar esa falencia

que tiene que ver con el conocimiento de la lengua materna”.

También reconoce que suele percibir un filtro afectivo bastante alto en varios de
sus estudiantes, especialmente al inicio de la cursada, por lo que se centra en
mejorar este aspecto. “Solo bajando ese filtro logro "accion™ en mis clases. En
general, disfrutan de participar y tratamos de hacer que el error sea solo un

camino al aprendizaje”.

4 Los falsos cognados entre el espafiol y el inglés, son palabras que por su morfologia se suelen
confundir con términos idénticos o muy parecidos en el otro idioma cuando, en realidad,
presentan significados diferentes o, en ciertos casos, opuestos.
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Ante la pregunta acerca de si percibia cambios en las distintas cohortes a través

del tiempo, la entrevistada expreso:

“La verdad es que no han sido muchos, en el sentido de que afio tras afio sucede
una situacién similar. Los alumnos que recibimos son en general del segundo
afo de la carrera cuando cursan Inglés | [...] se repite la situacion de que los
alumnos que recibimos son alumnos que tienen un escaso conocimiento de la
lengua extranjera. Tienen todos una gran voluntad de mejorar en su uso de esta

lengua”.

En sintesis, se podria generalizar que la mayoria del estudiantado de la sede
Atlantica posee escasos conocimientos del idioma inglés, provenientes de su
paso por la escuela secundaria. Presentan, a la hora de cursar la materia,
dificultades de interferencia de la lengua materna y la desventaja de poseer
pocos conocimientos técnicos sobre la misma, factores que a veces inciden
negativamente en su filtro afectivo. A esto se le suman los problemas de

conectividad producto de la virtualizacién de las clases debido a la pandemia.

En la sede de Alto Valle/Valle Medio, las y los estudiantes poseen un perfil
variado en cuanto a sus conocimientos previos y sin grandes cambios a través

del tiempo, segun la entrevistada:

“Algunos llegan con conocimientos previos muy soélidos y otros Unicamente
tuvieron experiencias con el inglés en la escuela secundaria; algunos con
conocimientos elementales y otros casi nulos. Para estos Ultimos resulta mas

dificil adquirir los saberes en tan poco tiempo (un cuatrimestre).”

Con respecto a los obstaculos enfrentados, menciona la heterogeneidad
anteriormente sefialada, sumada al aumento de la matricula de su materia.
Asimismo, destaca que en la mayoria de los casos, una vez que las y los
estudiantes finalizan la asignatura no contintan desarrollando el habito de la
lectura en inglés. “Entonces, al llegar a las asignaturas de tercer arfio en adelante,
cuando los profesores demandan lecturas en inglés, generalmente, las y los
estudiantes manifiestan descontento y dificultad para abordarlos.” Ante esta

problematica, la docente entrevistada analiza:

La materia se encuentra dentro del segundo afio de la carrera durante el primer

cuatrimestre. Respecto a esto se ha conversado con la directora de la carrera 'y
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con el director de escuela sobre la posibilidad de aumentar la carga horaria o
ampliar la asignatura a dos cuatrimestres en dos niveles y, a su vez, moverla a
los afios méas avanzados de cursado; lo que seria mas beneficioso para los y las
estudiantes. Ellos tendrian mayor conocimiento sobre las asignaturas
especificas de su formacion académica. Por tanto, los textos que podrian
abordarse en inglés serian mas enriqguecedores. Ademas, un solo cuatrimestre
resulta escaso para desarrollar habilidades de lectura comprensiva cientifico-
académica en esta lengua extranjera. Sin embargo, fue imposible hacer estos
cambios dada la carga horaria de otras asignaturas y la complejidad del plan de

estudios.

En sintesis, las y los estudiantes de la sede Alto Valle/Valle medio también
presentan un perfil heterogéneo, con la dificultad de aplicar en otras materias los

aprendizajes vistos en Inglés.

Las y los estudiantes de la sede Andina-Bariloche también presentan un perfil

muy variado, segun la docente entrevistada de esa sede:

. ademas de la cantidad de diferencia de edades, desde estudiantes que
acaban de salir de la secundaria hasta profesionales de otras areas, como
médicos, muchisimos docentes que hacen una segunda carrera 0
complementan la que tienen, con mucha experiencia académica. Y por otro lado,
personas mayores que nunca han tenido estudios superiores y después de
muchos afios de haber dejado la secundaria, se suman [...] Lo mismo también
con los niveles de inglés a raiz de eso. En Bariloche hay una gran cantidad de
escuelas privadas que dan hasta cierto nivel de inglés [...] y también es variado
entonces el conocimiento del idioma que tienen. La realidad es que la mayoria
de los que han salido de la escuela secundaria publica tienen muy bajo, més alla
del poco conocimiento del idioma también, tienen una percepcién de su
aprendizaje bastante pobre, ¢si? Consideran que no estan capacitados para
aprender la lengua. Por ejemplo, o que no les gusta porque tuvieron una mala
experiencia o tuvieron muy pocas posibilidades de aprenderla. Las personas
mayores que hicieron la secundaria hace muchos afios a veces no tuvieron
inglés directamente en la escuela, porque habia opciones de italiano y francés.
[...] Asi que el nivel de conocimiento es muy diferente. Hay una minoria que tiene
alto nivel de inglés que son los que rinden libres y después los demas cursan

con experiencias muy diferentes de idioma.”
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A diferencia de la entrevistada de sede Atlantica, la entrevistada de sede Andina
Bariloche si percibe cambios a través de las diferentes cohortes. Ve una
diferencia muy marcada entre las cohortes que tenian cuatro niveles en su plan

de estudios y las que ahora no lo tienen:

“Entre el nivel 1 y el 4 se veia un franco progreso en absolutamente todos.
Siempre uno se enfoca en el proceso de aprendizaje que hace cada estudiante
individualmente. Entonces por supuesto, de acuerdo al lugar de donde salian y
el nivel de seguridad y compromiso ademas que tenian con el estudio del idioma,
progresaban en mayor medida o menor medida. Pero todos llegaban a cumplir
los objetivos en un nivel cuatro, en su mayoria en un primer intento. [...] Hubo
estudiantes, sobre todo los que habian tenido una experiencia negativa con la
lengua (porque no les habia gustado en la secundaria porque decian que no lo
podian aprender) que no era para ellos. Eso pasaba sobre todo con quienes
habian retomado una carrera luego de muchos afios de haber estado inactivos
en actividad académica o de estudios superiores. Asi que el trabajo era mas
psicolégico para que entendieran que podian aprender y encontrar las
estrategias o las herramientas para poder empezar a progresar en el idioma, que
realmente la dificultad real para aprender un idioma. Pas6 en algunos casos y
con ayuda se logré salir adelante. [...] Por el tipo de metodologia que se aplicé
y en general el equipo [...] de Bariloche [...] que desde el principio siempre se
hizo un trabajo en conjunto, y siempre se planificé articulando los cuatro niveles
[...] vy pudiendo hacer un seguimiento de los estudiantes. [...] Y eso hacia
también que uno pudiera ver todo el proceso, ir evaluandolo y pensando
estrategias para ir mejorando en el medio de la necesidad de cada grupo y de
cada individuo que estaba en el grupo. Los resultados por lo menos e incluso
consultando a los alumnos que llegan al dltimo nivel, sentian que realmente
habian aprendido y les sorprendia, por ejemplo, cuando llegan a un cuarto nivel,
compararse con cuando habian comenzado y decian ‘pensar que empecé no
entendiendo ni el verbo to be y ahora estoy leyendo textos académicos
auténticos’, porque en el cuarto nivel se trabajaba ya, ya desde el nivel tres se
hacia una introduccion y desde el cuatro se trabajaba directamente con textos
académicos. Asi que no sélo lo veia el docente sino que también los alumnos y
las alumnas y eso también cambiaba su percepcion de su propia potencialidad

para aprender un idioma.”
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La entrevistada destaca y detalla el logro que perciben las y los estudiantes que

transitaron todos los niveles de inglés:

“En la mayoria de los casos manifestaban deseos de seguir adelante y decian
gue iban a extrafiar el idioma porque ya se habian acostumbrado, habian sentido
que podian progresar, era una materia en la que ademas se podian relajar,
porgue tenia un enfoque diferente a otras materias, mucho mas activo, mucho
méas de intercambio, de interaccién. Y mas alld del aprendizaje del idioma
también decian que iban a extrafar la atmoésfera de trabajo y el nivel de
camaraderia que se establecia. Sobre todo cuando estaban todas las carreras
mezcladas, porque se hacia mucho més rico el intercambio y las instancias de

debate.”

Con respecto a los obstaculos percibidos, la entrevistada también menciona la
interferencia de la lengua materna y los pocos conocimientos de la lengua

materna, aunque en menor medida:

El tema de la intrusion del idioma castellano, si, se ve muchisimo sobre todo en
los mayores. [...] la mayoria de las carreras que estos chicos cursaban implicaba
que estuvieran de algiin modo en contacto con el cine, con series y demas.
Entonces como que la intrusion de la lengua materna tenia cierta inferencia pero
no era tan fuerte. En los primeros momentos se hablaba con ellos sobre esta

situacion y haciéndolos conscientes de esto mejoraba mucho eso.

[...] el tema del desconocimiento de las estructuras en castellano (no saber lo
gue es un sustantivo y un adjetivo) me pasoé pero antes. Ahora estoy trabajando
en Humanidades, o sea que en Letras es muy dificil que en un segundo o tercer
afio ya de la carrera no distingan lo que es un sustantivo, no sepan lo que es un
sujeto y demas. Con los chicos de Antropologia y las chicas de Antropologia por
ahi hay que hacer un poquito de trabajo al principio para que recuerden algo,
sobre todo cuando ves una voz pasiva por ejemplo. Pero como uno ya sabe que
eso va a suceder, con empezar desde el principio teniendo eso en cuenta en
seguida se resuelve. Por eso, por ahi, mi realidad de trabajo es diferente de por
ahi quien esté trabajando en, pasaba mucho con chicos de Turismo, que no
trabajan este tipo de herramientas ni este tipo de elementos linguisticos. Pero
digamos que en mi caso han sido los menos, ha pasado, pero casos aislados,

no es masivo. Y menos ahora en la Escuela de Humanidades.
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El problema de conectividad también esta, en cierta medida, presente en la sede
Andina-Bariloche, al que se le sumaba la falta de conocimientos técnicos del
estudiantado al inicio del cambio a la virtualidad:

En el caso de la conectividad, el problema no es masivo, pero bueno, siempre
hay alguien que tiene un problema de conectividad. Ac& en Bariloche cae un
poco de nieve, hay un poco de viento y siempre alguien queda desconectado,
inclusive el docente. Lo que pasa es que con esto de la posibilidad de que cursen
en forma asincronica, que es una de las opciones que yo les doy, y grabo todas
las clases, entonces se resuelve porque lo pueden ver en forma asincronica, por
€S0 es menos preocupante para quienes tienen esa situacion. [...] Hay chicos
de la Linea Sur que también cursan y lo que hacen es una vez por semana van
a algun lugar con conectividad y bajan las clases grabadas, bajan el material y
se van organizando ellos. Por eso, creo que el tema de la conectividad, con la
posibilidad que tienen, en mi caso, de hacerlo en forma asincronica, eso se
mejora bastante. [...] Mas alla de aparte que estan las becas que se han dado
en la Universidad, las becas de conectividad, que han ayudado mucho, los datos
también, mejordé muchisimo esa situacion. [...] Y en un principio también el tema
del desconocimiento del uso de las herramientas con gente muy mayor, no con
los mas jovenes, pero hay alumnos, son una minoria, o sea en el grupo de 50
tenés 3 o0 4 que tienen problemas para acceder al material pero por un
desconocimiento de como hacerlo. Entonces es simplemente armarse de
paciencia y una vez que empiezan a cursar ya después de este tiempo la
mayoria ya no tiene demasiados problemas. Pero bueno, como también habilito
el grupo de Whatsapp es como que ahi se manejan un poco mejor. También esta

el tema de qué herramientas cada uno pone a disposicion.

En sintesis, las y los estudiantes de la sede Andina-Bariloche parecen ser mucho
mas heterogéneos con respecto a sus conocimientos previos de la lengua
inglesa y en cuanto a sus edades. La mayor dificultad pareceria ser el filtro
afectivo de muchos de ellos, que obstaculiza el aprendizaje pero que puede ser
sorteado gracias a las estrategias de las docentes. Los problemas de
interferencia y poco conocimiento de la lengua materna, asi como los problemas

de conectividad, también estan presentes, aunque en menor medida.
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El perfil de las y los estudiantes de la sede Andina-El Bolson también presenta
gran heterogeneidad, tanto en cuanto a conocimientos previos de la lengua

inglesa y edades, asi como también en su motivacion.

Un pequefio porcentaje han rendido libre, haciendo uso de los conocimientos
previos adquiridos en instancias formales o informales de aprendizaje. Otro
pequefio porcentaje del estudiantado ha cursado la materia poseyendo
conocimientos solidos del idioma. Podrian haber preparado el examen de la
materia de manera libre sin dificultad, pero quisieron aprovechar la posibilidad
de poner en practica y afianzar sus conocimientos. La gran mayoria de las y los
estudiantes que han cursado la materia poseian conocimientos minimos, ya sea
de la escuela secundaria, alegando que “no recordaban nada” o de instancias
informales relacionadas con el contacto con el idioma a través de peliculas,
series y musica. Entre ellas y ellos, algunos responden a la categoria “raw

beginner”, al carecer de conocimientos previos de inglés.

La motivacion también ha sido variada. El alto filtro afectivo producto de
experiencias negativas presente en las otras sedes también se percibe en la
sede de El Bolson. Afortunadamente, muchas/os estudiantes han logrado vencer
los prejuicios previos que poseian en cuanto al idioma y/o sus incapacidades de
aprenderlo, gracias al acompafamiento y andamiaje de las docentes. Esto ha
generado una motivacién en aumento durante el cuatrimestre y un aprendizaje
para el resto de sus vidas en cuanto a la utilidad del idioma y sus posibilidades
de aprender, no solo en la materia, sino luego de ella, de manera autbnoma o
por otros medios. Esta es la razébn mas importante por la que se cree
indispensable la obligatoriedad de la inclusibn de esta materia en todas las
carreras, ya que para una parte del estudiantado significa empoderarse en
cuanto a sus potencialidades de aprender la lengua inglesa, lo que dificiimente
podrian haber logrado de otra forma. Otra parte del estudiantado ya viene
motivada, reconociendo la importancia de manejar la lengua inglesa para sus
desempeiios académicos y profesionales y agradeciendo el tener la posibilidad

de aprender inglés de forma gratuita, por lo que transita la materia con interés.

Parte del estudiantado de la sede Andina-El Bolson también presenta los
obstaculos sefialados en las otras sedes en relacion con la interferencia de la
lengua materna y el poco conocimiento técnico de la misma, asi como también
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los problemas de conectividad, especialmente quienes siguen residiendo en El
Bolsén o zonas aledafias, donde el servicio de Internet y 4G suele ser inestable
o hasta nulo. Se sobrellevan de la misma manera que detall6 la entrevistada de

la sede Andina-Bariloche.

Con respecto a los cambios a través del tiempo, se pudo ver en todas las carreras
un aumento de la motivacién desde que se cambiaron los contenidos de Inglés
general a Inglés técnico. Las y los estudiantes pueden apreciar la incidencia de
los contenidos de esta materia en sus estudios y en sus futuras vidas
profesionales y/o académicas. En la evaluacion de la cursada una gran cantidad
destaca el haberse podido sacar el miedo que le tenian a aprender el idioma en
general y a enfrentarse a bibliografia académica en inglés o material escrito u
oral. Sin embargo, a través de sus transitos por otras materias, las y los
profesores perciben una resistencia de parte del estudiantado a leer bibliografia
obligatoria en inglés, ya que les demanda mas tiempo que la bibliografia en

espafiol.

En pocas palabras, la mayoria de las y los estudiantes de El Bolsén poseen
competencias limitadas en la lengua inglesa, lo que a veces redunda en un alto
filtro afectivo. También presentan dificultades de interferencia de la lengua
materna y la desventaja de poseer pocos conocimientos técnicos sobre su
lengua materna. Una nueva dificultad desde que comenzé la pandemia es el
problema de conectividad. Sin embargo, la gran mayoria valora la posibilidad de

aprender inglés en la Universidad, y entiende la importancia de saber inglés.

Teniendo en cuenta las entrevistas a docentes del &rea de todas las sedes de la
UNRN, se puede concluir gue es posible hallar similitudes de una sede a otra en
el perfil de las y los estudiantes de la UNRN en cuanto a su base previa de la
lengua inglesa. Este factor es muy importante a la hora de pensar en propuestas
didactico-pedagogicas que contemplen el acompanar al estudiantado desde su
conocimiento novato real hacia un manejo de la lengua inglesa en contextos

académico/profesionales, como lo indican los contenidos minimos.

Se destaca también el filtro afectivo que posee una parte del estudiantado, que

se cree incapaz de aprender una segunda lengua. Es de suma importancia tener
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en cuenta esta caracteristica al pensar en trasposiciones didacticas que incluyan

poder reducir dicho filtro afectivo.

En sintesis, la gran mayoria de las y los estudiantes posee una base previa
limitada en la lengua inglesa y algunos también un filtro afectivo alto que les
dificulta su aprendizaje. Sin embargo, lograran adquirir un manejo de la lengua
en contextos académicos, gracias a las materias del area de Inglés incluidas en
sus planes de estudio. Se destaca el valor democratico de la obligatoriedad de
la asignatura Inglés, ya que teniendo en cuenta el porcentaje que pertenece a
los quintiles mas bajos, estos conocimientos no podrian ser adquiridos mediante
el pago de clases extra curriculares. Otro factor destacable es el
empoderamiento de las y los estudiantes en cuanto a sus potencialidades de
aprender inglés, lo cual ocurre gracias a la obligatoriedad de la materia. De otra

forma, probablemente hubieran evadido este reto.

Teniendo en cuenta el perfil de las y los estudiantes de la UNRN y el enfoque
tedrico desarrollado anteriormente, en esta seccidén se analizan las propuestas
didacticas de las Universidades Nacionales relevadas. Se procedié a la
basqueda de bibliografia académica, la que incluyo diferentes papers, siendo de
gran utilidad el e—book que reune los trabajos presentados durante las Cuartas
Jornadas Internacionales de Lenguas Extranjeras que se llevaron a cabo en
2016, organizadas por el Centro de Idiomas de la Universidad Nacional del
Litoral, bajo el lema: “Politicas Linguisticas y Lenguas Extranjeras en el Nivel
Superior”. De esta forma, se recabaron experiencias que colaboren a pensar en
la implementacion de los nuevos contenidos minimos de las materias Inglés

Comprension Lectora e Inglés Integral en la UNRN.
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En la Universidad Nacional de Rio Cuarto (UNRC) se dictan cursos de
Comprension Lectora, teniendo en cuenta no soélo las teméaticas especificas de
las disciplinas, sino también los géneros textuales mas frecuentemente usados
y sus rasgos linguisticos y discursivos mas distintivos (Bussone, Garofolo, y
Rocha, 2016). El estudiantado es altamente heterogéneo, ya que los estudiantes
cursan diferentes especialidades, ademas de la disparidad en sus conocimientos
de inglés, oscilando la mayoria entre nivel A1 y A2. Se destacan el uso de
material y tareas auténticas, que ofrece dos ventajas fundamentales: motivar al
estudiantado, al situarlo en el mundo real, y permitirle acceder a conocimientos

sobre la lengua de su disciplina.

La didactica esta anclada la resolucién de tareas, promoviendo el analisis no
lineal del texto, con actividades orientadas a la comprension global, a la
localizacion de informacion especifica y especialmente a desarrollar la capacidad
de determinar la valoracion de un texto segun el grado de pertinencia de la
informacion que éste brinda para solucionar una situacién problematica
planteada. Sitan a las y los estudiantes en el rol de agentes que deberan
demostrar su ‘saber hacer’, aplicando las estrategias que les permitan descifrar
la estructura l6gica de un texto cientifico, determinar qué acciones realizaran
para construir el sentido de este y determinar si es pertinente o no para la

consecucion de un fin determinado.

En la Ultima etapa del curso las y los estudiantes realizan una actividad
colaborativa en la que a partir de un texto de su eleccién deben realizar una
presentacion de los contenidos que consideren relevantes, con soporte visual.
Los textos pueden obtenerlos en sitios web de instituciones o publicaciones
cientificas reconocidas proporcionados por las docentes para garantizar que la

informacién obtenida sea confiable.

En resumen, la propuesta de la Universidad Nacional de Rio Cuarto se centra en
lectocomprension a través del enfoque basado en tareas, con material auténtico
a partir del cual las y los estudiantes aprenden colaborativamente a comprender

y valorar los textos pertinentes a sus disciplinas.
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La Universidad Nacional de General Sarmiento (UNGS) dicta dos modalidades
de cursos de Inglés: Lectocomprension, cuyos objetivos principales son el
dominio de estrategias de lectura, el conocimiento de los géneros discursivos y
las estructuras gramaticales (Califa, 2016); e Inglés con Propdésitos Especificos

(Scagnetti, 2016), lo cual depende de cada carrera.

Es interesante el aporte de la investigacion de Scagnetti (op. cit.) en cuanto a la
ensefianza del Iéxico. Explica la dificultad de la destreza de deducir el significado
de un item de vocabulario a partir del contexto, ya que postula que, para que
dicha estrategia funcione, se necesita conocer aproximadamente el 98% del
resto de las palabras del texto. Asimismo, sefiala que el Iéxico de la lengua
materna y de la lengua meta exhiben un alto grado de integracion e interaccion.
En los estadios de proficiencia iniciales, los efectos son de L1 sobre L2, pero en
estadios mas avanzados también se registran efectos en la direccion opuesta.
Destaca la utilidad de la repeticion espaciada acompafiada de algun tipo de

informacion nueva sobre el item.

En pocas palabras, La UNGS se centra en lectocomprension e Inglés con
Propésitos Especificos, reconociendo la interaccion L1 - L2, la dificultad de la
deduccién de significados desconocidos, y enfatizando la repeticion espaciada

acompafada de informacién nueva para la adquisicion de vocabulario.

En la Universidad Nacional de Entre Rios (UNER) se destaca el dictado de la
materia Inglés en la Tecnicatura Universitaria en Produccién de Medicamentos
de la Facultad de Ingenieria. Esta materia se centra en la comprension lectora
de géneros académicos y profesionales escritos en inglés como herramienta de
estudio de los cursantes y para su futuro desempefio laboral, teniendo en cuenta

la dimension linglistica, la cognitiva y la social (Aruga, Monzén y Soto, 2016).

El material didactico se basa en textos sugeridos por docentes de otras
asignaturas, lo que fomenta la motivacién de las y los estudiantes debido a su
relevancia. Destacan que esta metodologia compensa la heterogeneidad de

conocimientos previos y estilos de aprendizaje del grupo.

En sintesis, la Tecnicatura Universitaria en Produccién de Medicamentos de la
Facultad de Ingenieria de la UNER centra el dictado de la materia Inglés

Comprension Lectora de géneros académicos y profesionales con material

41



didactico basado en textos sugeridos por docentes de otras asignaturas,
fomentando la motivacién y compensando la heterogeneidad de conocimientos
y estilos de aprendizaje.

En la Universidad Nacional del Comahue (UNCo) se destaca la Licenciatura en
Enfermeria, con la materia anual Inglés Técnico (lecto-comprension) de 3 horas
semanales (Davico, Lineares y Pezzuti, 2016). La propuesta tiene como pilares
la interdisciplinaridad, la multimodalidad y literacidad electrénica. Parte de la
metodologia consiste en abordar la macro y microestructura de los textos en los
diferentes soportes y formatos, fomentando las relaciones entre forma vy
significado y la comprension de imagenes, iconos y tablas, tratando de no perder
de vista el valor comunicativo de cada uno de estos modos (que exigen procesos
cognitivos diferentes a los requeridos para la lectura en papel). EI material
utilizado surge del analisis de los planes de estudio y programas de las otras
materias. Para el desarrollo de cada unidad, se trabaja con el lenguaje escrito de

textos y también videos subtitulados, hipertextos digitales y paginas web.

Las y los estudiantes realizan un trabajo practico grupal que se desarrolla a lo
largo del afio. Se les solicita que elijan una revista académica especializada en
Enfermeria sobre un tema que les interese. El estudiantado debe realizar varias
actividades de busqueda critica ademas de comprension lectora, para lo que se
les brinda una clase especial en la que se les presentan estrategias para lograr
una busqueda efectiva de articulos de su area. También se trabaja con las
diferentes formas de citar y referenciar a fin de que las y los estudiantes
conozcan, distingan y apliquen dichas normas. Para la realizacion del trabajo se
sugiere el uso de Google Drive para fomentar la escritura y trabajo colaborativo
del grupo y facilitar el monitoreo y seguimiento del proceso de elaboracion por
parte de los docentes. Ademas, se intenta que las y los estudiantes tomen
conciencia de otros aspectos importantes en el uso de las tecnologias para que
sean criticos tanto con las fuentes de informacion que consultan como con el uso
y consumo de las herramientas, evaluando la legitimidad, credibilidad y fiabilidad

de los textos.

En la segunda etapa del trabajo practico, se realiza un analisis mas profundo del
contenido de las diferentes secciones y el vocabulario de uno de los articulos de
investigacion elegidos. Las y los estudiantes responden preguntas acerca de
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cada apartado del articulo y seleccionan grupos de palabras para relacionar.
Luego de la entrega escrita, deben realizar una presentacion visual/audiovisual
en la que resuman los principales puntos abordados en el articulo, su relacién
con temas vistos en otras materias de la carrera y su opinion sobre los aportes

al conocimiento del campo de la enfermeria que el texto les brindo.

Se ofrecen clases de consulta y se comparten tutoriales con respecto a las
herramientas técnicas necesarias para abordar las actividades. También utilizan
la plataforma virtual de la Universidad y grupos cerrados de Facebook, para
mantenerse comunicados, compartir los trabajos, ofrecer actividades extra,
monitorear el proceso de los estudiantes y crear un vinculo de compromiso con

los alumnos.

En pocas palabras, la Licenciatura en Enfermeria de la UNCo ofrece un nivel
anual de lectocomprension basado en tareas, con material basado en los
programas de otras materias, donde las y los estudiantes buscan, interpretan y

evallian textos colaborativamente.

En la Universidad de Buenos Aires, se destacan la Facultad de Farmacia y
Bioquimica (De Francesco, Lauria, y Roseti, 2016) y la Facultad de Filosofia y
Letras (Dumas, y Gonzélez, 2016). En ambas facultades la materia Inglés se
centra en comprension lectora, realizando un abordaje global, interactivo y

estratégico para la lectura de papers.

El objetivo principal es que las y los estudiantes sean lectoras/es autobnomas/os
capaces de leer articulos de investigacion escritos en inglés. Sus examenes
regulatorios incluyen la elaboracién de una hipétesis de lectura, la respuesta a
preguntas de comprension y la resolucion de algun ejercicio morfosintactico (en

el nivel microestructural) o la elaboracion de la idea global.

En resumen, la Facultad de Farmacia y Bioguimica y la Facultad de Filosofia y
Letras de la UBA se centran en comprension lectora de papers, entramando el

aprendizaje con la evaluacion.

Todas las carreras de la Universidad Nacional de La Matanza (UNLaM)
(Engemann, Picelille y Sanjurjo, 2016) incluyen cuatro niveles cuatrimestrales de

inglés general. Diferentes docentes y estudiantes expresaron sus deseos de
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recibir formacion disciplinar. Por lo tanto, desde el Departamento de Derecho y
Ciencia Politica se implement6 un proyecto piloto en base a las necesidades e
intereses de la comunidad académica: un Curso Universitario Reducido Virtual y
Autogestionado (CURVA) para la comprension de abstracts (Mailhes, Almada, y
Raspa, 2018). Se trata de una secuencia de encuentros planificados
asincrénicos de acceso a material didactico, realizacion de autoevaluaciones y

participacion en foros.

El rol del docente es el de mediador y facilitador, organizando y disefiando
entornos y experiencias de aprendizaje, seleccionando y aplicando estrategias,
técnicas y recursos que motiven, activen la curiosidad intelectual y dinamicen el
aprendizaje. Asimismo, brindan apoyo a las y los estudiantes a través de una

tutoria que orienta y retroalimenta el trabajo y el aprendizaje de los estudiantes.

Este curso se realizé en gran parte en espariol, para facilitar la comprension de
las consignas y permitir que puedan matricularse aun estudiantes con un nivel
basico de la Lengua Inglesa. Esta prueba piloto arroj6 buenos resultados en

cuanto a motivacion y retencion.

En sintesis, La Universidad Nacional de la Matanza ofrece un curso basado en
las necesidades de su comunidad académica centrado en la comprension de
abstracts con material didactico interactivo y un sistema de tutorias, con buenos

resultados en cuanto a motivacion y retencion.

Las experiencias recopiladas de la UNRC, la UNGS, La UNER, La UNCo, La
UBA y UNLaM centran su propuesta de inglés en la comprension lectora diversos
géneros académicos. Estas propuestas se basan en las necesidades del
estudiantado y se llevan a cabo a través del uso de textos auténticos y
provenientes de su articulacién con otras materias (en la UNRC, la UNER y la
UNCoO0). La UNGS destaca el entramado entre la lengua madre y la lengua meta
y la adquisicion de vocabulario a través de la repeticion espaciada acompafiada
de nueva informacion, sin olvidar los problemas a la hora de deducir vocabulario
desconocido. La UNRC y la UNCo explicitan su enfoque basado en tareas y
destacan la importancia del trabajo colaborativo de las y los estudiantes. Se
puede apreciar un entramado entre el aprendizaje y la evaluacién en la UBA.

Estas propuestas de comprensidén lectora del género académico muestran
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resultados positivos en cuanto a la motivacion del estudiantado (en la UNER y la
UNLaM) y, al menos en la UNER, en cuanto a la posibilidad de compensar la

heterogeneidad de conocimientos y estilos de aprendizaje.

En la Universidad Nacional del Litoral, los Profesorados y Licenciaturas de la
Facultad de Humanidades y Ciencias y las carreras del Instituto Superior de
Musica (integrado a dicha facultad desde 1996) poseen un ciclo inicial de dos
afos de inglés general y un ciclo superior a implementarse que se abocara a las
habilidades de escritura y lectura de textos académicos disciplinares, con
orientacion a las ciencias naturales y a las ciencias sociales (Lodi y Puccio,
2016).

En las clases presenciales del ciclo inicial se trabaja con la serie Global de la
editorial Macmillan para la ensefianza de inglés con fines generales, pero en la
propuesta virtual que esta en vigencia, se utiliza material de desarrollo propio
teniendo en cuenta tres pilares. En primer lugar, la importancia de la
contextualizacién: adaptacion de los materiales a la realidad local de los
estudiantes, en lugar de uso de materiales para estudiantes de todos los paises.
En segundo lugar, las necesidades individuales: lengua-cultura materna, temas
relevantes para el grupo de estudiantes, textos y actividades adaptados a su
nivel de competencia, organizacion de la propuesta didactica de acuerdo con los
objetivos del programa de estudio y el enfoque para la ensefianza adoptado. En
tercer lugar, la personalizacion: el estilo de ensefianza propio de cada docente y
los estilos de aprendizaje de las y los estudiantes. Concluyen los autores que

con la plataforma Moodle lograron una “personalizacion en masa”.

En el primer nivel del primer ciclo, la propuesta se centra en un proyecto anual
en el que las y los estudiantes investigan sobre Universidades en paises
angloparlantes en donde les gustaria cursar un semestre de sus carreras.
Investigan las condiciones de admision para estudiantes internacionales, las

carreras que se ofrecen, su posicionamiento en los rankings, las opciones de
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alojamiento que brinda, los trabajos de media jornada que pueden hacerse en el
campus de la Universidad, personajes célebres que estudiaron alli, historia

institucional, etc.

En el segundo nivel del segundo ciclo, la Unidad | esta disefiada para estudiantes
de Letras, Musica y Matematicas con una ficcion policial, la Unidad Il esta
disefiada para estudiantes de Geografia, Biologia, Biodiversidad e Historia sobre
el cambio climatico y la Unidad Il esta disefiada para estudiantes de Letras,
Ciencias Paoliticas, Filosofia, Sociologia y todos los Profesorados sobre las redes

sociales.

Gastaldi, Grimaldi y Monaco (2016) detallan la propuesta del segundo ciclo a
implementarse. Mientras que el ciclo Inicial enfatiza el desarrollo de la
comprension auditiva y de la expresion e interaccion oral, el ciclo superior
enfatiza el desarrollo de la produccién escrita. Los temas centrales que se tratan
son la asistencia y participacion en un congreso internacional de la especialidad,
los géneros discursivos (el sitio web de un congreso internacional de las distintas
especialidades, el formulario de inscripcion al congreso, el de solicitud de cartas
de invitacion, las instrucciones para autores para el envio de resumenes), el
resumen o abstract, las similitudes y diferencias con el abstract de un articulo
cientifico, breve biografia, tarjeta personal, resimenes breves, resumenes
extendidos, presentaciones orales, posters, trabajos completos para Actas,
estructura retorica y exponentes Iéxico-gramaticales y discursivos propios de

cada género.

El ciclo contempla una distincién entre disciplinas “duras” y disciplinas “blandas”,
ya que tales diferencias estan ligadas a las actividades, estilos cognitivos y
sustentos epistemologicos de comunidades especificas y se manifiestan a través
de distinciones lexicales, gramaticales y semanticas, variedad en la organizacion
del discurso, en las convenciones de referencia bibliografica, en el uso de la

intertextualidad, etc.

Luciani (2016) y Bobbio, Gallo y Lauria (2016) explican la propuesta de Inglés
Técnico, correspondiente al Ciclo de formacion especializada de las carreras de
grado de la Facultad de Ciencias Econdmicas (FCE) de la UNL. Se fundamenta

en dos principios fundamentales: el enfoque funcional-cognitivo de la lengua
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(que sostiene una vision integral del lenguaje que incluye todos los aspectos del
mismo: fonologia, morfologia, sintaxis y seméantica) y los fundamentos
epistemologicos sobre la evaluacion que la caracterizan como un elemento
modulador de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Al tener como
asignatura correlativa previa ldioma Extranjero Il del ciclo inicial, las y los
estudiantes cuentan con un nivel A2+ en comprension auditiva, expresion e
interaccion oral y produccion escrita y B1 en comprension lectora. ElI dominio
especifico de practica de esta materia es el de las ciencias econdémicas en sus
cuatro macrohabilidades, para lo que se esperan niveles de logro de B2 en

lectura, B1+ en escucha y A2+/B1 en comunicacion oral y escrita.

El objetivo de Inglés Técnico en la UNL, en linea con el perfil del/de la
egresado/a, es lograr el desarrollo de competencias académicas y profesionales
gue les permitan actuar eficientemente en el mundo del trabajo. Se enfatiza el
desarrollo de la comprension lectora a partir de la implementacion de textos
especificos y el anadlisis de estos desde una perspectiva integradora y
comunicacional. Asimismo, se hace hincapié en el desarrollo de la escucha
comprensiva. Con respecto a la produccion oral y escrita, se propone un mayor
andamiaje por parte del docente, dedicando gran parte de la clase a la practica
de dichas macrohabilidades. Se propone la presentacion de una muestra del
género discursivo a desarrollar, el analisis de dicha muestra a partir de
actividades focalizadas en la organizacion y formas retoricas caracteristicas del

género seleccionado, y posteriormente la construccion de un texto final.

El material seleccionado a partir de las fuentes disponibles en el mercado no
representa un guion a ser respetado en el aula, sino que proporciona los recursos
para la adaptacion necesaria, que depende de la observacion sistematica y la
evaluacion continua de los resultados que se alcanzan a partir de su utilizacion.
Como complemento, se incluyen también en el material textos auténticos
simplificados a partir de sus versiones originales para facilitar la comunicacion
en contextos reales con el objetivo de preparar a los alumnos para el uso real de
la lengua. Se considera la retroalimentacion de la evaluacién en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, que repercute en el disefio y adaptacion de materiales

especificos.
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La metodologia elegida para desarrollar la competencia comunicativa de las y
los estudiantes es el aprendizaje basado en tareas, en el cual los contenidos
propuestos conducen a la elaboracién de una tarea final acerca de una situacion
real concreta y relacionada con el campo especifico como, por ejemplo,
presentaciones orales sobre una compafilia y sus productos. Las y los
estudiantes participan también en estudios de caso, en los cuales deben tomar
decisiones en grupo y justificar las mismas en una breve presentacion oral. La
evaluacion de la asignatura tiene su fundamento en el Marco Comun Europeo
de Referencia para las Lenguas, se realiza por competencias y tiene en cuenta

las areas tematicas y los contenidos relevantes para el campo disciplinar.

En sintesis, la UNL se destaca por la carga horaria otorgada al inglés, en 3
niveles anuales que contemplan las cuatro habilidades y el perfil del
estudiantado. Con un enfoque basado en tareas y en estudios de caso, el primer
nivel del ciclo basico se centra en la eleccidén de una Universidad de habla inglesa
donde estudiar un semestre y el segundo nivel se centra en tres unidades donde
cada una contempla distintas tematicas de las diferentes carreras involucradas.
El segundo ciclo se centra en el ambito académico, con tareas relacionadas a
los discursos académicos mas frecuentes y un mayor énfasis en la lectura y la
escritura. Se utiliza material auténtico y adaptado y se concibe la evaluacién

como un elemento modulador de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

La Facultad de Ciencias Astrondémicas y Geofisica de la Universidad Nacional de
La Plata (UNLP) pas6, desde 2008, del abordaje exclusivo de textos de
especialidad desde la comprension lectora a la ensefianza de las cuatro
macrohabilidades tanto en inglés general como en inglés con fines académicos
(Cuestas, Scorians y Valotta, 2019). Las carreras de Astronomia, Meteorologia
y Ciencias de la Atmoésfera poseen dos niveles anuales con una carga horaria de
cinco horas semanales. Se centran en la lengua (gramatica, lexis, registro), las
habilidades, el discurso y los géneros propios de disciplinas especificas,
utilizando textos auténticos y materiales adaptados a las necesidades de los

alumnos, con un enfoque comunicativo basado en tareas.

Por un lado, se incluyen contenidos de Inglés General, vinculados a intereses
personales o generales y a las interacciones en diferentes situaciones de la vida
cotidiana. Por otro lado, incluyen contenidos de Inglés Académico para que las
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y los estudiantes puedan abordar la bibliografia especifica requerida en las
diferentes asignaturas y facilitar su inmersion gradual como futuras y futuros
profesionales en el mundo académico, permitiéndoles tener acceso a
publicaciones cientificas o trabajos de investigacibn como lectores/as o
autores/as, participar en congresos Yy otras reuniones cientificas como
expositores/as o asistentes y mantener intercambios con colegas en el plano

internacional, entre otros.

La carrera de Geofisica cuenta con un examen final de inglés sin ninguna materia
abocada a la ensefanza de la lengua inglesa. Por lo tanto, los estudiantes
pueden asistir a las clases anteriormente mencionadas en condicion de oyentes,
u optar por una capacitacion semipresencial en inglés para estudiantes de

Geofisica.

Parte del cambio que se ha ido produciendo en la Universidad de La Plata desde
2008 implico el de la evaluacion, que pasOG de consistir en examenes
estructuralistas® a examenes de desempefio. Originalmente sélo evaluaban la
comprension lectora (por ejemplo, a través de preguntas que debian
responderse en espafiol) y contaban con consignas acotadas (por ejemplo, “lea
el siguiente fragmento” sin especificar con qué fin) y actividades destinadas a
evaluar estructuras (por ejemplo, identificar y analizar verbos segun su forma,
tiempo y voz y proveer un equivalente en espafiol y la forma infinitiva). Luego
fueron reemplazados por otros que integraban habilidades, aunque todavia
contenian ejercicios predominantemente estructuralistas tales como poner
verbos en el tiempo correcto. Finalmente, los examenes pasaron a ser totalmente
de desempefio, donde las y los estudiantes leen, escuchan y escriben sobre su
disciplina a partir de un hilo tematico que integra las tareas propuestas. Las
consignas, al no determinar el tipo de lenguaje que deben utilizar al responder,
permiten que cada estudiante responda segin su competencia comunicativa.
Este cambio en el modo de evaluar ayudo a las y los docentes a tomar conciencia
del desfasaje entre las clases comunicativas y los examenes estructuralistas

vigentes hasta ese momento.

5> Que se concentran en evaluar el conocimiento de la estructura del lenguaje (confrontar con exdmenes
de desempefio, que se concentran en evaluar qué se logra hacer con el lenguaje, en términos
comunicativos).
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En resumen, La Facultad de Ciencias Astronomicas y Geofisica de la UNLP se
centra en las cuatro macrohabilidades en contextos generales y académicos, con
un enfoque basado en tareas que incluye a la evaluacién, adaptando material y

utilizando material auténtico.

En la Universidad Nacional de Cuyo, las materias de inglés se centran en las
cuatro macrohabilidades de inglés general y técnico desde el inicio (Acosta, y
Zonana, 2016). Se toma de partida el nivel de principiante con el objetivo de

llegar a un nivel B1 enriquecido con una carga horaria de entre 350 y 380 horas.

Para desarrollar los programas de las materias del area de inglés, se identificaron
los diferentes publicos y los intereses de las/los futuras/os profesionales, lo que
direccion6 la propuesta al contexto académico en general y disciplinar en
particular, priorizando la contextualizacion de las tareas y la pertinencia,
relevancia y actualizacidon de los temas. Se tuvo en cuenta el acceso democratico
al aprendizaje, siendo el aprendizaje de lenguas extranjeras una experiencia
emancipadora; la consideracién del aprendizaje para toda la vida y el
autoaprendizaje; la produccion de conocimiento y su divulgacién; el aprendizaje
a través de modelos innovadores en entornos virtuales y la atencién diversificada

en funcion de perfiles de egreso.

La propuesta desarrollada se posiciona desde el reconocimiento de un
continuum por el cual un miembro menos experto, a través de instancias de
aprendizaje, puede transitar hasta alcanzar un dominio progresivo de textos de
mayor especialidad, en consonancia con Diaz Barriga (2003) y su énfasis en la
importancia de acompaiiar a las y los estudiantes desde el conocimiento novato

gue suelen tener hasta el experto que se espera en los objetivos de la materia.

Todos los estudiantes se someten a un diagnéstico. Quienes son identificados
como principiantes deben cursar, mientras que aquellos que tienen
conocimientos previos estan eximidos del cursado, pero deben rendir las
evaluaciones periddicas y final para acreditar el espacio curricular. La evaluacién

se basa en el Marco Comun Europeo de Referencia.

En pocas palabras, la UNCUYO basa sus materias de inglés en las necesidades
del estudiantado, siendo estas las cuatro macrohabilidades en contextos

generales y especificos, acompafiando a sus estudiantes desde un nivel de

50



conocimiento definido como novato hasta el del experto. Las tareas son

contextualizadas y pertinentes y la evaluacion se basa en el MCER.

En la Universidad Nacional de Quilmes (UNQ) a través del programa Universidad
Virtual de Quilmes, se destacan los cursos de comprension lectora sobre las
ciencias empresariales y de comprension auditiva y produccién oral acerca de la
industria de la hospitalidad y del comercio internacional (Duch, 2016b). Se basan
en el relevamiento de las necesidades del estudiantado y de las/os futuras/os

profesionales.

En estos cursos se destacan el uso de materiales didacticos interactivos que
favorecen el aprendizaje individualizado y flexible. Este tipo de material fortalece
el desarrollo de estrategias metacognitivas y posibilita entornos de aprendizaje
ricos en informacién con distintas modalidades multimedia y de interaccion que
estimulan la investigacion y autonomia de los estudiantes. Subrayan la gran
motivacion que proporcionan estos entornos en las y los estudiantes (Duch,
2016a).

En sintesis, los cursos de comprension lectora sobre las ciencias empresariales
y de comprension auditiva y produccion oral para la industria de la hospitalidad
y del comercio internacional de la UNQ se basan en las necesidades del
estudiantado y las/os futuras/os profesionales. Para ello, utilizan material
didactico interactivo que favorece el aprendizaje individualizado y flexible que

estimula la motivacion y la autonomia.

Como se menciond anteriormente, el relevamiento incluyd no solo Universidades
Nacionales sino también Universidades hispanoparlantes. Por lo tanto, se
analizaron las propuestas de la Universidad Politécnica de Cataluiia, la
Universidad de Oviedo (ambas espafiolas), la Universidad de Ciencias Médicas
de la Habana (cubana), la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, la
Universidad del Zulia, la Universidad Nacional Experimental Rafael Maria Baralt,
el Instituto Universitario Cabimas y el Instituto Universitario de Tecnologia Readic
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(venezolanas). El relevamiento arrojo solamente universidades que se centran
en las cuatro macrohabilidades, a diferencia del relevamiento de las
Universidades nacionales que arroj0 variados ejemplos de cursos de

comprension lectora.

En Espafia, en la Universidad Politécnica de Catalufia (UPC), la Escuela Técnica
Superior de Ingenierias Industrial y Aeronautica de Terrassa ofrece cuatro cursos
de inglés: Comunicacion escrita en inglés técnico (4 créditos), Comunicacion en
inglés técnico oral (4 créditos), Inglés para Stage Internacional (4,5 créditos) e
Inglés técnico para la Ingenieria Aeronautica (6 créditos). Asimismo, incluyen
objetivos en forma de competencias de inglés técnico en los descriptores de
algunas asignaturas de Proyectos (Garcia Almifiana et al., 2007).

En Comunicacion escrita en inglés técnico, el objetivo es desarrollar las
habilidades de comunicacion escrita para el campo de la ingenieria y trabajar
algunos de los documentos que se generan en ese ambito. El contenido de la
asignatura esta dividido en tres bloques: a) bases de la escritura técnica, b)
elementos de organizacion, lenguaje y estilo y c) tipos de documentos.

En Comunicacion en inglés técnico oral se practican las cuatro
macrohabilidades. El énfasis se encuentra en las actividades orales y

audiovisuales, complementandose con ejercicios de lectura y escritura.

Inglés para Stage Internacional es una asignatura de nivelacion de Lengua
Inglesa destinada principalmente a estudiantes que quieran participar en el
Programa Socrates/Erasmus. Su contenido se enfoca en revisar la gramatica
inglesa de nivel upper-intermediate, desarrollar la comprension oral y escrita de
textos académicos y de negocios, y desarrollar la expresién oral y escrita en

documentos académicos y comerciales.

Inglés técnico para la Ingenieria Aeronautica se centra en la comprension y
expresion oral en el contexto técnico y la comprensién de documentos escritos
de la especialidad asi como también su produccién. También se fomenta el

aprendizaje de vocabulario y expresiones especificas del ambito.

La articulacion con otras asignaturas (Fundamentos de Proyectos, Proyectos 1

y Proyectos 2) se realiza en forma de trabajos optativos y obligatorios que
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requieren el empleo del inglés como vehiculo de transmision oral
(presentaciones ante sus compafieros o ante un tribunal) y escrita (informe y
trabajo final). Por ejemplo, el estudiantado tiene la posibilidad de desarrollar
(optativamente y en inglés) un trabajo obligatorio, en grupos de tres estudiantes,
de busqueda de informacion que también se centra en herramientas de
busqueda online. Se aplicé un incremento en la puntuacién que podia llegar a
suponer hasta 0.65 puntos mas en la nota final de la asignatura si se exponia el
trabajo al resto de la clase en inglés. La recepcion de la propuesta fue nula las
primeras veces pero luego se incremento, incluso tras haber reducido el aliciente
a 0.35 puntos. También tienen la posibilidad de redactar algunas partes de los
trabajos de laboratorio (que elaboran en grupos de 5-6 estudiantes) y exponerlo
en inglés al tribunal de profesores que evalla el trabajo, nuevamente agregando
0.35 puntos mas en la calificacion final de la asignatura. Estas propuestas son
acompafiadas por una sesion complementaria a las clases de teoria en las que
una profesora del Departamento de Inglés imparte una sesion (en inglés) sobre

COmMO exponer comunicaciones técnicas en esa lengua.

La realizacion de los proyectos consta de diferentes entregas orales y escritas
que permiten una evaluacién procesual por parte de docentes y estudiantes.
Sobre la base de los resultados parciales de las evaluaciones se readecuan las
tareas a realizar (por ejemplo, las o los estudiantes con mayor dificultad en la
expresion oral realizan minipresentaciones de 5 minutos). Los resultados de esta
articulacion son muy positivos en cuanto a la motivacion del estudiantado,
aunque se sefiala que la mayor dificultad radica en incrementar el nivel de
exigencia y ofrecer mecanismos y soluciones a problemas puntuales de la

lengua, como expresiones y matices técnicos.

En resumen, la Escuela Técnica Superior de Ingenierias Industrial y Aeronautica
de Terrassa de la UPC ofrece cuatro cursos de inglés centrados en diferentes
necesidades del estudiantado: Comunicacién escrita en inglés técnico,
comunicacién en inglés técnico oral, Inglés para Stage Internacional e Inglés
técnico para la Ingenieria Aeronautica. Ademas, articulan con otras materias
donde las y los estudiantes pueden presentar trabajos orales y/o escritos en
inglés, acompafnandolos en el proceso con clases complementarias de inglés y

readecuando las tareas en base a sus desempenios.
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En Espafia también se destaca, en la Universidad de Oviedo (UniOvi), la Escuela
Universitaria de Ingenieria Técnica en Informética de Oviedo (EUITIO), donde
las y los docentes tienen la posibilidad de impartir grupos de préacticas en inglés,
de forma voluntaria y con ciertos incentivos (Férnandez Lanvin y Suarez, 2009).
Las y los estudiantes obtienen un certificado de asistencia al mismo, y ademas,

algunas asignaturas agregan un punto sobre diez a modo de incentivo.

Esta ultima medida resulté ser controversial, ya que algunas/os argumentan que
supone la discriminacion de quienes cursan en castellano, al no poder optar a la
misma nota que quienes lo hacen en inglés. Sin embargo, las/los defensoras/es
de esta medida alegan que se puede participar independientemente del nivel de
inglés, dado que lo que se evalla es el esfuerzo que realiza el/la estudiante. Las
y los docentes involucrados se muestran satisfechas/os y coinciden en que el
interés de las y los estudiantes participantes es mayor que la media de la
asignatura, en contraste con lo experimentado en los grupos de practicas en

castellano.

La carrera cuenta, ademas, con dos asignaturas optativas de inglés basadas en
el enfoque de Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras:

Inglés intermedio para informéatica e Inglés avanzado para informatica.

En sintesis, La Universidad de Oviedo, ademas de ofrecer dos materias optativas
de inglés basadas en el enfoque de Aprendizaje de Contenidos y Lenguas
Extranjeras, habilita a que las y los docentes puedan dar sus practicas en inglés,
lo que le permite, a quien curse de esta manera, obtener un certificado de

asistencia y aumentar su nota final en un punto sobre diez.

En Cuba, en la Universidad de Ciencias Médicas de la Habana (UCM-H), el
objetivo de la materia Inglés se centra en que las y los estudiantes puedan usar
la lengua en situaciones comunicativas de su esfera social y profesional llegando
a un nivel posintermedio o avanzado (Pell6n y Miranda, 2012). Por lo tanto, se

ensefan las 4 macrohabilidades.

Su metodologia se basa en la resolucion de problemas, teniendo en cuenta la
dimensién gramatical, la discursiva, la sociolinglistica, la estratégica y la
sociocultural. Se llevan a cabo trabajos grupales, en parejas, juegos de roles,

simulaciones, conversaciones, discusiones y situaciones problematicas en base
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a los programas de las otras materias y al plan de estudios de la carrera, a través

de material auténtico.

En pocas palabras, la UCM-H tiene una materia de inglés que se centra en las 4
macrohabilidades de la lengua en un contexto social y profesional con un
enfoque basado en la resolucion de problemas y material auténtico en base a los

programas de otras materias y al plan de estudio.

En Venezuela, se destaca la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador
(UPEL), donde se dicta Inglés Técnico en la Facultad de Ingenieria de LUZ
(FILUZ), especificamente de las Escuelas de Quimica, Mecéanica y Petréleo
(Batista, Alburguez, y Le6n, 2007). La propuesta cubre las cuatro
macrohabilidades y se basa en las competencias de los perfiles profesionales de
las carreras. Incluye ejes transversales verticales y horizontales para asegurarse
de la pertinencia, relevancia e importancia a los contenidos al ser comunes a

otras materias.

Se espera que las y los futuras/os ingenieras/os sean profesionales capaces de
extraer e interpretar informacion especifica en el idioma extranjero y comunicarse
entre sus pares de otras latitudes de manera efectiva y eficaz (Castro, 2002). Se
tienen en cuenta, al procesar el discurso cientifico-técnico, los problemas de
traduccion, la comprensién de los elementos cohesivos y el andlisis de los textos

desde un punto de vista critico.

Por lo tanto, se incluyen elementos semantico-lexicales, como la cadena de
modificadores del sustantivo, el vocabulario técnico, el uso de la voz pasiva y los
articulos determinados e indeterminados, entre otros. También se hace hincapié
en las formas literarias, partes constitutivas y los recursos de la trama a través
del andlisis literario. Para ahondar en el proceso de hacer juicios en la lectura se
incluye el analisis de la intencion o propdésito del autor, la exactitud, logica,

confiabilidad y autenticidad del escrito.

En sintesis, la propuesta de la Universidad Pedagodgica Experimental Libertador
se basa en las cuatro macrohabilidades teniendo en cuenta los perfiles
profesionales y una articulacion horizontal y vertical con el resto de las materias.

Se centra en el andlisis critico de los textos.
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Vale la pena mencionar una investigacion en cinco instituciones de Venezuela:
la Universidad del Zulia, la Universidad Nacional Experimental Rafael Maria
Baralt, el Instituto Universitario Cabimas, el Instituto Universitario de Tecnologia
Readic y el Instituto Universitario Politécnico Santiago Marifio (Ballestero, y
Batista, 2007). La ya mencionada LUZ e IUPSM ofrecen dos niveles de inglés,
mientras que el resto ofrece uno. El 100% de los programas plantean como
objetivo general el desarrollo de destrezas lectoras. Un 80% también tiene como
objetivo el desarrollo de las destrezas orales y escritas. Llama la atencién que
solo el 25% de los estudiantes reconoce dichos objetivos de la materia y la poca

frecuencia del uso de material relacionado con otras materias.

Esta investigacion demuestra que los programas presentan un apego al enfoque
estructuralista con tendencias hacia una teoria conductista®. También se observa
que no se ha hecho un analisis previo de necesidades de estudiantes para el

disefio de los programas.

Si bien las cinco Universidades venezolanas se proponen el desarrollo de
destrezas (lectoras, orales y escritas), aunque sin un andlisis previo de las
necesidades del estudiantado y con un enfoque estructuralista y conductista, el
estudiantado no reconoce estos objetivos. Esto nos recuerda que una buena
propuesta pedagdgica no solo necesita de un buen programa sino también de

una trasposicion didactica coherente que permita lograr los objetivos propuestos.

Sintetizando las secciones referidas a las Universidades (nacionales y
extranjeras) que se centran en las cuatro macrohabilidades, se puede apreciar
que las experiencias analizadas de la UNLP, la UNCUYO, la UNL, la UNQ, la
UCM-H, la UPEL, la UPC y la UniOvi ofrecen propuestas de esta indole,
centrandose en contextos académicos. La UNLP, la UNCUYO y la UCM-H
también incluyen en sus contenidos inglés general. Estas propuestas se
fundamentan en las necesidades del estudiantado (UNCUYO, UNL, UNQ, UPC,
UPEL).

En estas experiencias abundan los métodos de aprendizaje basados en

problemas: un enfoque basado en tareas en la UNLP y en la UNL, donde ademas

6 Basada en la premisa de que el proceso de aprendizaje de una lengua es el resultado de una suma de
habitos.
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se mencionan los estudios de caso, resolucion de problemas en la UNM-H,
AICLE en la UniOvi y tareas contextualizadas y pertinentes en la UNCUYO. Se
destaca el uso de material auténtico y proveniente de las articulaciones con otras
materias al menos en la UNLP, la UNL, la UNM-H y la UPEL.

Varias propuestas también incluyen el enfoque basado en tareas en su
evaluacion. La UNLP y la UNCUYO lo hace basandose en el Marco Comun
Europeo de Referencia y la UNL concibiendo a la evaluacion como un elemento

modulador de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

La UNCUYO, la UNQ y la UPC se centran en una propuesta flexible, la UNCUYO
a través del acompafiamiento a sus estudiantes desde un nivel de conocimiento
novato hasta experto. La UNQ lo hace con material didactico interactivo que
favorece el aprendizaje individualizado y estimula la motivacion y la autonomia,
mientras que la UPC ofrece clases complementarias, readecuando las tareas

de las y los estudiantes sobre la base de sus desempefios.

Ademas de los cursos de inglés, la UPC y la UniOvi también incluyen contenidos
de inglés en otras materias. En la UPC se pueden presentar trabajos orales y
escritos en inglés en otras materias y en la UniOvi las y los docentes de otras

materias pueden dar sus practicas en inglés.

En sintesis, las experiencias analizadas en estas dos secciones muestran
algunas buenas practicas que podrian implementarse en la UNRN, y otras que
ya se vienen implementando. Como se ha podido ver, se torna imprescindible
tener en cuenta las necesidades del estudiantado. Las mismas rondan
mayormente en torno al inglés académico, ya sea centrado en comprension
lectora o en las cuatro macrohabilidades de la lengua dependiendo los diferentes

perfiles, y a veces complementado con inglés general.

Predominan los métodos de aprendizaje basados en problemas, ya sea basado
en tareas, estudios de caso, resolucién de problemas, o una combinacién de los
mismos. Esta metodologia alienta el trabajo colaborativo de las y los estudiantes
y los roles docentes de mediadores y facilitadores. En cuanto al material, se
destaca el uso de materiales auténticos, provenientes de la articulacién con otras

materias, lo cual aumenta la relevancia cultural y la motivacién del estudiantado,
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en lugar de materiales predisefiados que no tienen en cuenta las particularidades

de nuestras/os estudiantes.

Algunas Universidades incluyen propuestas flexibles, acompafiando a sus
estudiantes desde su nivel de conocimiento novato hasta experto. Logran esto a
través de material didactico interactivo personalizado, ofreciendo clases
complementarias o readecuando las tareas de las y los estudiantes en base a
sus desempefios. Estas préacticas, sumadas al enfoque basado en problemas,
permiten compensar la heterogeneidad de conocimientos y estilos de

aprendizaje al ensefiar de manera flexible, adaptativa, autorregulada y reflexiva.

La evaluacion tiene un rol importante en varias Universidades, que entienden la
importancia de la coherencia entre la propuesta didactica y la evaluacion de la
misma. Algunas utilizan el enfoque basado en tareas tomando como parametro

el Marco Comun Europeo de Referencia.

Ademas de los cursos de inglés, algunas Universidades de otros paises también
incluyen contenidos de inglés en otras materias, a través del enfoque de
Aprendizaje Integrado de Contenido y Lengua Extranjera, ya sea con docentes
gue dictan sus materias en inglés o con la posibilidad de que las y los estudiantes

puedan presentar trabajos orales y escritos en inglés en otras materias.

Estas experiencias refuerzan la idea de aprender y adquirir la lengua a través de
la practica en contexto. Permiten generar situaciones genuinas de interaccion
con alta relevancia cultural y actividad social. De esta forma, se puede lograr una
cognicion situada que facilite el aprendizaje significativo.

Este trabajo se propuso investigar las diferentes posibilidades de la
implementacion de los nuevos contenidos minimos de las materias del area de
Inglés en la Universidad Nacional de Rio Negro, teniendo en cuenta los perfiles
de las y los estudiantes en cuanto a sus conocimientos previos y necesidades

actuales, como asi también a sus futuras necesidades una vez egresadas/os.
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Para ello, fue necesario indagar sobre las particularidades del estudiantado, lo
cual se logré analizando fuentes de la UNRN y realizando entrevistas en
profundidad a informantes clave. Teniendo en cuenta el enfoque tedrico elegido,
se examinaron las experiencias de 16 Universidades (9 nacionales y 5
extranjeras de habla hispana) en busca de buenas practicas aplicables al
contexto UNRN. Se han corroborado las hipétesis planteadas y se ha llegado a

diversas conclusiones:

Se puede concluir que una gran parte del estudiantado de la UNRN posee
competencias basicas en la lengua inglesa. En ello pueden haber incidido
diversos factores, desde la falta de los medios materiales para aprender una
lengua extranjera (ya sea por carecer el capital cultural y/o los medios
econdémicos) hasta el filtro afectivo alto que les ha obstaculizado el contacto con
una lengua extranjera, en este caso el inglés. En otras palabras, la demanda de
inglés académico por parte del estudiantado es muy alta, ya que la mayoria no

posee estos conocimientos al ingresar a la universidad.

Es esencial tener en cuenta estas caracteristicas al momento de disefiar las
trasposiciones didacticas necesarias de los contenidos minimos propuestos en
asignaturas del area de Inglés, para lograr una oferta acorde con dicha demanda.
Por un lado, en cuanto a la graduacion de los contenidos y el andamiaje
necesario que les permita adquirirlos partiendo de sus niveles de conocimientos
novatos. Por otro lado, no perder de vista al/ a la estudiante en su totalidad, no
solo en cuanto a sus conocimientos sino en cuanto a sus miedos y sentimientos,
gue también estan presentes e influyen a la hora de aprender. De esta forma, la
obligatoriedad del inglés como asignatura curricular podra garantizar la igualdad
de condiciones con respecto a la lengua inglesa. El estudiantado podra adquirir
los conocimientos necesarios para enfrentar sus desafios como estudiantes y
egresadas/os, capacidades que de otra forma se adquieren a un costo extra que
no todos pueden afrontar. También lo haran quienes pensaban que les era
imposible saber inglés, debido a como se autopercibian con respecto a su

capacidad de aprenderlo.

Las diferentes realidades de las 16 Universidades analizadas nos muestran

variadas posibilidades de implementar los contenidos de inglés académico
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propuestos en los planes de estudio de las carreras de la UNRN, tanto en

relacion con la comprension lectora como con las cuatro macrohabilidades.

Muchas de las experiencias analizadas implementan métodos de aprendizaje
basados en problemas (enfoque por tareas, estudios de caso, resolucién de
problemas, o una combinacion de todos estos procedimientos). Esta
metodologia permite un aprendizaje significativo de los contenidos propuestos a
través de la aplicacion practica de los mismos, junto con su integracion a los
conocimientos previos. Permite combinar momentos de adquisicion de la lengua
con momentos de aprendizaje y sistematizacion. Asimismo, posibilita capitalizar
la heterogeneidad del grupo, ya que los problemas planteados podran resolverse
de multiples formas dependiendo de las capacidades de cada estudiante, quien
tiene un rol central, ayudado y guiado por las y los docentes que toman un rol de

mediadores, monitores y facilitadores.

Otra ventaja de los métodos de aprendizaje basados en problemas es que suelen
incrementar la motivacion del estudiantado. Las y los estudiantes pueden percibir
facilmente las aplicaciones practicas de los contenidos vistos y pueden afianzar
sus habilidades y apreciar sus logros al resolver los problemas propuestos. La
utilizaciéon de materiales auténticos provenientes de la articulacion con otras
materias también les permite apreciar las aplicaciones practicas de los
contenidos, permitiendo una cognicion situada, con alta relevancia cultural y

actividad social.

Se destacan también algunas propuestas flexibles, ya sea por ofrecer clases
complementarias, readecuar las tareas de las y los estudiantes en base a sus
desempefios u ofrecer material didactico interactivo personalizado. Estas
opciones también facilitan el trabajo con la heterogeneidad del grupo, respetando
y acompafiando a cada estudiante desde su conocimiento novato particular

hasta el conocimiento experto esperado.

Una propuesta didactica no estd completa sin su propuesta de evaluacion, la
cual debe ser coherente con la metodologia propuesta en la cursada y
significativa para estudiantes y docentes. Algunas de las experiencias analizadas
explicitan estos lineamientos, utilizando el enfoque basado en tareas y/o

tomando como parametro el Marco Comun Europeo de Referencia. De esta
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forma, la evaluacion se vuelve una instancia de integracion y aprendizaje para
estudiantes y docentes, en lugar de una actividad cuyo unico objetivo es acreditar
los conocimientos necesarios para aprobar el espacio.

El andlisis de algunas Universidades extranjeras hispanoparlantes mostré que,
ademas de destinar un espacio curricular al inglés como lengua extranjera,
también se puede alentar su aprendizaje al integrarla con otras materias. Una
forma de hacerlo es ofreciéndole la posibilidad a las y los docentes de las
diferentes materias de la carrera a dictar sus materias en inglés. Otra es
alentando a que las y los estudiantes puedan presentar trabajos orales y escritos
en inglés en otras materias. De esta forma, mediante un enfoque de Aprendizaje
Integrado de Contenido y Lengua Extranjera, el estudiantado puede articular mas
cabalmente los contenidos de inglés de manera horizontal y vertical en su plan

de estudios.

Las fuentes analizadas de las Universidades elegidas no hacen mencion del filtro
afectivo, ni tematicas afines. Sin embargo, teniendo en cuenta el perfil del
estudiantado de la UNRN, es un factor importante para incluir a la hora de pensar
en la implementacion de los contenidos minimos de las materias de inglés en
esta Universidad. Las docentes entrevistadas han compartido algunas
estrategias para bajar ese filtro afectivo y lograr que el estudiantado se

predisponga positivamente a aprender la lengua.

El manejo de los errores, como menciono la entrevistada Romina Cariaga, puede
incidir positiva 0 negativamente en la autoestima de las y los estudiantes.
Considerarlos parte del aprendizaje y elegir cuando, qué y cémo corregir, ayuda
a bajar el filtro afectivo, ya que de esta forma el estudiantado no se siente
expuesto al poner en practica la lengua, ni aterrorizado a cometer errores, sino
gue se concentra en comunicarse, sabiendo que es necesario equivocarse para
aprender. Es necesario explicitar esta metodologia con el grupo para garantizar
un clima de confianza que incluya que la mirada de los pares tampoco resulte

amenazadora.

Encontrar las herramientas para que las y los estudiantes puedan sortear sus
dificultades, como menciona la entrevistada Mariela Accossano, es altamente

beneficioso. De esta forma, cada estudiante comprende que el hecho de no
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haber podido aprender en el pasado, simplemente significa que esa manera no
era la mas adecuada para su estilo de aprendizaje en ese momento. Exponer al
estudiantado a una variedad de recursos lo ayuda a conocerse mejor en cuanto
a qué tipo de material ayuda a aprender de manera mas eficiente. También es
efectivo sensibilizar a las/los estudiantes sobre los diferentes estilos de
aprendizajes posibles y alentarlas/os a que se autoconozcan y capitalicen sus
capacidades. Para aplicar esta metodologia, es esencial hacer un seguimiento
de cada estudiante, proveerlos del andamiaje y acompafamiento necesario, y
tener la predisposicion para adaptar las propuestas pedagogicas de manera de

gue se puedan alcanzar los objetivos de diferentes formas.

Es importante recalcar que reducir el filtro afectivo del estudiantado no solo es
Gtil para que puedan atravesar la cursada de la mejor manera posible, sino que
les permite empoderarse para el resto de sus vidas en cuanto a sus posibilidades
de aprender inglés de forma autbnoma o por otros medios.

Finalmente, cabe mencionar la importancia de la incorporacion de los contenidos
minimos de inglés a cada carrera de la UNRN, teniendo en cuenta dos
dimensiones que atraviesan, preocupan Yy ocupan a la institucién: la
alfabetizacion académica y la internacionalizacion. Los contenidos minimos de
inglés, al centrarse en el ambito académico, promueven la alfabetizacion
académica en general, ya que varias de las capacidades incluidas en los
contenidos aplican también a la lengua materna. Al involucrarse en dichas
capacidades, las y los estudiantes no solo aprenden la lengua inglesa sino
también las habilidades subyacentes comunes a las diferentes culturas. Por
ejemplo, las estrategias generales de comprension lectora son aplicables tanto

a textos en inglés como en espafiol.

El contexto de internacionalizacion de las Universidades, en un mundo
globalizado, vuelve esencial que las y los estudiantes posean un manejo del
idioma inglés, la “lingua franca”, no solo para adquirir nuevos conocimientos sino
para adoptarlos, adaptarlos y cuestionarlos. Teniendo en cuenta que gran parte
de las y los estudiantes de la Universidad Nacional de Rio Negro son primera
generacion de universitarios, en contextos donde aprender inglés es un lujo que
no se han podido dar, se vuelve indispensable incluir estos conocimientos como
obligatorios dentro de la oferta de la Universidad, para de esta forma poder

62



democratizar el acceso al conocimiento y asi disminuir las desigualdades

presentes en el territorio.

Es por ello que se torna indispensable continuar indagando en esta area de
vacancia tratada en este trabajo final, para mejorar las herramientas didacticas
y pedagogicas que propicien el aprendizaje de inglés y volcarlos en politicas de
ensefianza del inglés en el territorio situado. De esta forma se podra acortar la
brecha entre la demanda de inglés académico por parte del estudiantado y su

oferta disponible en la universidad.
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